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    ٢٠١٤أیلول 

  

عهد المهذا التقرȄر من قبل وتم إعداده  للتنمǽة الدولǽة.  الأمرǽȞȄةلوȞالة من اتموȄل هذه الدراسة ب تتم
.(RTI) الثلاثي للأǼحاث



المرحلة لقراءة في صفوف مهارات اتقیǻم دراسة 
 (الصف الثاني) الغرǻȁةساسǻة الدنǻا في الضفة الأ
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  واشنطن / الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽةتم إعداد التقرȄر لصالح 
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Ǽمساندة الشعب الأمرȞȄي من خلال الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽة. و تعتبر الآراء ى هذا التقرȄر لقد تم إتاحة العمل عل
 Ȑار المتضمنة في هذا المحتوȞسلا والأفȞالضرورة آراء  تعǼةǽة الدولǽة للتنمǽȞȄالة الأمرȞة.الأو  الوǽȞȄومة الأمرȞح



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    أ 

  قائمة المحتوǻات
 الصفحة القسم

  ج   .................................................................................................      قائمة الأشȞال

 ج   .................................................................................................       قائمة الجداول

  د   ..................................................................................................       شȞر وتقدیر

ȑو   .................................................................................................  الملخص التنفیذ  

 ١   .................................................................................................      خلفǽة عامة 

 ١   ...............................  الضفة الغرǽȃةفي الدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة قراءة في صفوف نتائج مهارات السǽاق 

 ١   ....................  في الضفة الغرǽȃة ساسǽةالأالمرحلة للقراءة في صفوف  الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽةدعم 

  ١   ...................................................  الصف الثانيلدȐ طلǼة هارات القراءة لمالعلامات المرجعǽة 

  ٢   ...............  وتصمǻمه في الضفة الغرǻȁةالدنǻا  الأساسǻةالمرحلة في صفوف لقراءة مهارات اتقیǻم دراسة أغراض 

 ٢   .....................................  ؟الدنǽا ساسǽةالأالمرحلة صفوف في القراءة مهارات ما الغرض من اختǼار 

  ٣   ...........  في الضفة الغرǽȃة واستخداماتهالدنǽا الأساسǽةالمرحلة في صفوف لقراءة ا راتمهاتقییǽم دراسة أغراض 

 ٤   .........................................................................  ها التقیǽم؟ǽقǽسما هي العناصر التي 

 ٥   ....... ................................  للصف الثاني في الضفة الغرǽȃةفي القراءة مهارات تقیǽم دراسة إجراءات 

 ٨    .......................  الأولى في الصفوفالقراءة مهارات الإلكترونǽة والورقǽة في إجراء تقیǽم  الأداتیناستخدام 

Șم دراسة  هذه تطبیǽة في رات القراءةامهتقیǽȃ٨   .....................................  الصف الثاني في الضفة الغر  

  ٨   ....................................................................................  إعداد الأداة واختǼارها

  ٩   .........................................................................................    تدرȄب المقǽّمین

 ٩   ....................................................................  ملهم العیّنةتشاالمدارس والطلǼة الذین 
  ١٠   ...................... ................................................................  التطبیȘ المیداني

 ١٠   .........  لصف الثانيا - في الضفة الغرǻȁةالدنǻا  ساسǻةالأالمرحلة صفوف في لقراءة مهارات اتقیǻم دراسة نتائج 

 ١٠   ..............................................................  ملخص النتائج والمستوǽات التي أحرزها الطلǼة

 ١٥   .......................................................................................  الفرعǽة ماتحلیل المه

 ١٥   .....................................................................................  أصوات الحروفالتعرف على 

 ١٧   .............................................................................................   قراءة الكلمات المألوفة



 ب   الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 ١٨   .................................................................  ة (الكلمات المستحدثة)ت غیر المألوفقراءة الكلما

 ١٩   ................................................................  وȃدونها حرȞاتمع  - في القراءة الشفهǽة طلاقةال

 ٢٢   ...............................................................................  حركاتثانیة مع  ٦٠ -  ءوقرمفھم ال

 ٢٣   .............................................................................  حركاتثانیة دون  ٩٠ -  ءوقرمفھم ال

 ٢٥   ...... ................................................................................................    عو سممالفهم 

 ٢٧   ..................................................................  في أداء القراءةالإناث و  ذȞورالبین  فروق ال

 ٢٨   ..................  القراءةمهارات في داء الأ ومدارس مختلطة حیثناث ومدارس الإ ذȞورال الفروق بین مدارس
 ٢٩   ...... ................................................................  القراءة الصف بالنسبة لنتائج اكتظاظ غرفةأھمیة 

  ٣٠  ............................................. في مھارات القراة لصف الثانيطلبة اأداء من حیث بین مدارس  باینالت

   ٣١   ...................... ................................  اتالمدیرȄالمحافظات و حسب Ǽوزّعة القراءة متقیǽم نتائج 

   ٣٢   ..............................................................................................  موجز الاستنتاجات

  ٣٣   ....... ................................................................  والخطوات اللاحقةذات الأولوǻة التوصǻات 

  

قائمة و  - في الضفة الغرǽȃة )لصف الثانيالدنǽا (ا ساسǽةالأالمرحلة صفوف في القراءة مهارات الملحȘ (أ): أداة تقیǽم 
قائمة مقǽّمي التقیǽم في و  - في الضفة الغرǽȃة مالتقیǽ ةرȘȄ الوزارة المȞلّف بتطوȄر أدا المشارȞین في ف
  ٣٦  ..................................................................................   الضفة الغرǽȃة

 ٤٧  .....................................................................  للعینة النسبي وزن الو  تصمǽم ال  الملحȘ (ب):

الأجندة والعرض الرئǽسي، والعلامات المرجعǽة المقترحة، وقائمة  -ورشة عمل وضع العلامات المرجعǽة  الملحȘ (ج): 
  ٥٣  .......................................................................................  المشارȞین

 ٦٧  .............  ٢٠١٤أǽار   ٢٥ -ǽة في الضفة الغرȃالثاني صف الفي لقراءة رات اامهالملحȘ (د): عرض نتائج تقیǽم 

    

 

  



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ج 

 قائمة الأشȜال
  ١٣ ............. صفر في المهام الفرعǽة للتقیǽم علامة: النسب المئوǽة لطلǼة الصف الثاني الذین حصلوا على ١ الشȞل

  من معدل العلامات أداؤهم في القراءة ǽماثل أو أعل : النسب المئوǽة لطلǼة الصف الثاني الذین٢شȞل ال

  ١٤  ....................................................................  المهام الفرعǽة للتقیǽممرجعǽة  في ال 

  ١٦   ....................  لتعرّف على أصوات الحروفالمهمة الفرعǽة لتوزȄع طلǼة الصف الثاني فǽما یتعلǼ Ș : ٣شȞل ال

  ١٧   ............................  راءة الكلمات المألوفةالمهمة الفرعǽة لقتوزȄع طلǼة الصف الثاني فǽما یتعلǼ Ș  :٤شȞل ال

 ١٩   ......................   قراءة الكلمات غیر المألوفة ل المهمة الفرعǽةلǼة الصف الثاني فǽما یتعلǼ ȘتوزȄع ط : ٥شȞل ال

  ٢٠   .....  حرȞاتمع  - القراءة الشفهǽة Ǽالطلاقة في  الفرعǽة المتمثّلة مهمةللتوزȄع طلǼة الصف الثاني ǼالنسǼة  : ٦شȞل ال

 ٢١   ...  حرȞاتبدون  - في القراءة الشفهǽة  Ǽالطلاقة الفرعǽة المتمثّلة مهمةللتوزȄع طلǼة الصف الثاني ǼالنسǼة  : ٧شȞل ال

  ٢٣   .........  حرȞاتثانǽة مع  ٦٠لمدّة  - ءو قر مفهم الفǽما یتعلǼ Șّالمهمة الفرعǽة لتوزȄع طلǼة الصف الثاني  : ٨شȞل ال
  ٢٥   ..........  حرȞاتدون بثانǽة  ٩٠لمدّة  -ǽة الثان مقروءم الفه ةǼمهم فǽما یتعلȘّ توزȄع طلǼة الصف الثاني : ٩شȞل ال
   ٢٦   ...................................  المسموع فهمفǽما یتعلǼ Șّالمهمة الفرعǽة لف الثاني صتوزȄع طلǼة ال : ١٠شȞل ال

   ٢٧   ................................................  الصف الثانيفي  تقان القراءة ǼالنسǼة للذȞور والإناثإ : ١١شȞل ال

  ٢٨   ...............  المدرسةجنس Ǽحسب  ǽة منتقاة مقسّمةمهام فرعل العلامات التي أحرزها الطلǼة في معدّ  : ١٢شȞل ال

 ٣١   ..............................................  القراءة للصف الثانيأداء  العینة فيبین مدارس  Ǽاینالت : ١٣شȞل ال
 

 قائمة الجداول
 ز   ...............   الصف الثانيالقراءة في مهارات تقیǽم لȞافة المهام الفرعǽة  نتائجلخص م  :١الملخص النتفیذȑ  جدول

  ١١   ....................  الصف الثاني في الضفة الغرǽȃةالقراءة لطلǼة مهارات  ملخّص معدّل علامات تقیǽم : ١جدول ال

  ١٥   .............   هاتقراء حاولالتي  بنودǼالنسǼة لعدد ال ثانيال صفملخص علامات تقیǽم مهارات القراءة لل : ٢جدول ال

في المدارس النوع الإجتماعي الطلǼة في المهام الفرعǽة مقسّمة حسب  التي حصل علیهامعدل العلامات  : ٤ جدولال
  ٢٩   ....... ................................................................  غیر المختلطةالمختلطة و 

  ٣٠   .............  الصفغرفة  اكتظاȍمعدّل العلامات التي أحرزها الطلǼة في المهام الفرعǽة موزّعة Ǽحسب   :٥جدول ال

 



 د   الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  شȜر وتقدیر

لضفة الغرǽȃة ووزارة Ǽا والامتنان للمسؤولین في مجال التعلǽم في الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽة یتقدّم المؤلفون ǼالشȞر
ساسǽة الأالمرحلة لقراءة في صفوف مهارات اتقیǽم هذه دراسة الترǽȃة والتعلǽم العالي على مساهماتهم ودعمهم في تنفیذ 

ǽة. ونتقدم ǼالشȞر إلى روȃرت دǽفیدسون، وǼسام قرȋ، الذȑ استهدف طلǼة الصف الثاني في الضفة الغرȃ الدنǽا
ومǽشلین صلیبي، وفؤاد سلمان الذین ǽعملون في الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽة/ Ǽعثة الضفة الغرǽȃة وقطاع غزة 

Ȅة الفرǽȃاق الضفة الغرǽواتصالهم الفعال مع الأطراف ذات العلاقة في س ȑادتهم للمهمّة وتوجیههم الإدارǽد من نوعه. لق
ونتقدّم ǼالشȞر أǽضا إلى میتش Ȟیرȃي من الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽة/ واشنطن للتوجیهات التي قدّمها Ǽموجب 

 عقد بǽانات البرامج التعلǽمǽة في آسǽا والشرق الأوسط. 

القراءة في مهارات ى بتقیǽم وعلى مستوȐ وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي، ǽعود الفضل إلى اللجنة التوجیهǽة التي تُعنَ 
في حشد الوزارة للمشارȞین ودعمهم Ǽصورة فعالة والتخطǽط والتنفیذ المیداني على Ȟافة الدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة صفوف 

. أو  والتطوȄر التخطǽط لشؤون  المساعدالوȞیل Ǽصرȑ صالح  المستوǽات من البداǽة ولغاǽة النهاǽة، حیث قاد اللجنة د.
في وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي ود. محمد مطر مدیر القǽاس والتقوǽم. الترȃوȑ تأهیل والإشراف لیر العام لثروت زȄد المد

شخصǽة  ٥٠إلى أكثر من الدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة  صفوففي القراءة مهارات  وǽعود الفضل في نجاح مشروع تقیǽم
والتعلǽم العالي الذین قاموا بتطبیȘ التقیǽم Ǽصورة مǼاشرة،  في وزارة الترǽȃة للعملمن المشرفین والمعلمین المرشّحین 

د. خالد الجوارȄش، وناجح أبو شمسǽة، ونارȄمان داؤود امفرح  -وقادة فرȘȄ التقیǽم والمنسّقین المیدانیین المستشارȄن 
    وتوجیههم. امیدانǽ افرȄق ١٦الذین تمȞّنوا من قǽادة  -ولینا الخطیب

العشرات من المدارس والإدارات والمدیرȄات والطاقم المرȞزȑ للوزارة إجراء التقیǽمات المیدانǽة في وقد ǽسّر العاملون في 
المدارس والاختǽار العشوائي المسبȘَ لطلǼة الصف الثاني من خلال توفیر قوائم Ȟاملة للطلǼة الملتحقین بهذا الصف في 

والذȑ تألّف من الدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة صفوف في راءة القمهارات تقیǽم دراسة Ȟل مدرسة. ونشȞر فرȘȄ تكییف أداة 
لاتوسȞي على تطوȄره لأداة  وائل صلاح مستشار المعهد الثلاثي للأǼحاث ود. ثمانǽة ممثّلین من الوزارة إلى جانب د.

تطوȄر Ȟما قام عدنان الحرازȑ، وأسامه الفقǽه، وحمدȑ الوشاح من شرȞة برودیجي سǽستǽمز بدعم التقیǽم العرǽȃة. 
رت د.روȃودعموا أǽضا التجمǽع النهائي لقاعدة البǽانات. واضطلع  iPAD الأداة الالكترونǽة المستخدمة على الآیǼاد

ǽمسج  ȑي المدیر الإدارȞةل لاتوسȞس بدور المدیر المیداني ل شرȞǽین الأساسیین في هذه الدراسة انفونȞوأحد المشار
مساندة عملǽة مراقǼة جودة البǽانات وحساب العلامات والتحلیل الاحصائي سǽمون Ȟینغ Ǽ إعداد هذا التقرȄر. وقام د.

قلǽمي Ȟیلر المدیر الإ نǼقǽادة العملǽة. وقدّم ستǽف للبǽانات، فǽما قامت سوزان إدواردز من المعهد الثلاثي للأǼحاث
دة قǽّمة وخدمات دعم وهاني ȞǼرȑ مدیر المȞتب المالي والإدارȑ مساع (AMIDEAST) ستǽللضفة الغرǽȃة/غزة Ǽامد

 .     مهارات القراءة في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا تقیǽم هذه دراسةل

 ابرنت هذ -وفي المعهد الثلاثي للأǼحاث عملت مادینا Ȟوردا Ǽاقتدار Ȟمدیرة لمختلف المهام، وساندت مǽشیل ورد
ا في ذلك شأن دǽفید هارȃین الذȑ قدّم الأمر ذاته فǽما ، شأنهه، ولا سǽّما عند بدایتهوقدّمت التوجیهات المرتǼطة Ǽ تقیǽمال

یختص Ǽالادارة المالǽة والتعاقدǽة. وشارك د. لوǽس Ȟراوتش نائب رئǽس مجموعة التنمǽة الدولǽة التاǼعة للمعهد الثلاثي 
صفوف في ءة القرامهارات للأǼحاث وȞبیر الموظفین الفنیین فیها إلى جانب د. لاتوسȞي في قǽادة عرض نتائج تقیǽم 

على Ǽعثة (مȞتب) الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽة في الضفة الغرǽȃة وغزة ووزارة الترǽȃة الدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة 
. واجتمع د. لوǽس مع ǼȞار المسؤولین في Ǽعثة (مȞتب) الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة ٢٠١٤والتعلǽم العالي في أواخر أǽار 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ه 

ǽة مشاطرتهم الأفȞار حول الأهمǽة الإستراتیجǽة التي تكتسبها نتائج التقیǽم ǼالنسǼة للبرامج الدولǽة والقنصل العام Ǽغ
المستقبلǽة التي سوف تنفّذها الǼعثة (الوȞالة) في قطاع التعلǽم. نودّ أن نشȞرهم جمǽعاً Ǽصدق على مشارȞاتهم في 

 إنجاح هذا التقیǽم.

 ٢٠، عاد د. لوǽس Ȟراوتش ود. لاتوسȞي إلى رام الله في الفترة ما بین وȃناء على طلب وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي
أیلول لقǽادة ورشتيّ عمل تناولتا تقدǽم الدعم الفني والسǽاساتي للوزارة. وساندت ورشة العمل الأولى (التي عُقدَت  ٢٥و

دȐ طلǼة الصف الثاني، حیث أیلول) الوزارة في اقتراح علامات مرجعǽة ابتغاء تقیǽم مهارات القراءة ل ٢٢و ٢١في 
یجرȑ تطبیȘ هذه العلامات المرجعǽة التي أعدّها واقترحها المشارȞون في ورشة العمل استناداً إلى مدخلات قدّمها 

وعرضها في  ساسǽة الدنǽاالأالمرحاة صفوف في القراءة مهارات تقیǽم هذه دراسة الخبراء في هذا الشأن في تحلیل نتائج 
أیلول) قدرات وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي على  ٢٥-٢٤وعزّزت ورشة العمل الثانǽة (التي عُقدَت بین التقرȄر النهائي. 

      التي قد تجرȄها بنفسها وعرضها مستقǼلا. ساسǽةئج تقیǽمات القراءة للصفوف الأتحلیل نتا
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ȏالملخّص التنفیذ 
والذȑ تم الدنǽا  ساسǽةالأ صفوف المرحلةلقراءة في هارات امتقیǽم دراسة ǽعرض هذا التقرȄر النتائج الرئǽسة الخاصة ب

من خلال اختǽار عیّنة تمثیلǽة  ٢٠١٤خلال آذار  Ǽالصف الثانيتطبǽقه في الضفة الغرǽȃة. ونُفِّذَ هذا التقیǽم الخاص 
واختǽارها  مدرسة،جنس المدرسة تاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي، حیث تم تحدید طǼقاتها استنادا إلى  ١٥٠ضمّت 

Ǽصورة  Ǽ٢٩٥٣صورة عشوائǽة من المدیرȄات الستة عشر في الضفة الغرǽȃة. وتم اختǽار طلǼة العینة الذین بلغ عددهم 
في عشوائǽة من قوائم الالتحاق Ǽالصف الثاني قبل القǽام بزȄارة Ȟل مدرسة. وتمثّل هذه النتائج طلǼة الصف الثاني 

ȃعة لوزارة الترǼم المدارس التاǽة والتعلǽ ة. العاليǽȃفي الضفة الغر 

الأساسǽة فǽما یتّصل بتصمǽم وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي التقیǽم  اوسوف یتم الاسترشاد Ǽالنتائج التي توصّلت إلیها هذ
ومواردها وتدرȄسها. وȞان من شأن هذا الدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة ى مناهج القراءة في صفوف وتطوȄرها لتحسینات عل

في الوزارة أن عزّز قدرات الوزارة وزاد قاعدتها  للعملالتقیǽم الذȑ نفّذه المشرفون (الموجّهون) والمعلمون المرشّحون 
 .ساسǽة الدنǽاالأالمرحلة صفوف في القراءة مهارات تقیǽم دراسة المعرفǽة التي تُعنَى ب

واللغة العرǽȃة  ساسǽةدة في التدرȄس في المدارس الأمعتمفي اللغة الرسمǽة ال انيلصف الثتألّف تقیǽم مهارات القراءة ل
  الفصحى ستة مهام فرعǽة: 

 ـ:ب ǽانما قبل القراءة والتي تُعنَ  ینمهارت
 ،التعرف على أصوات الحروف .١
 ،قراءة المقاطع في الكلمات غیر المألوفة (المستحدثة) .٢

 ـ:ب ǽانوالتي تُعنَ  القراءة ینمهارتو 
 علمها الطلǼة في الصف الأول والثاني،ǽالتي  قراءة الكلمات المألوفة .٣
 ،في القراءة الشفهǽة طلاقةال .٤

  :هارتیْن فرعیتیْن تُعنǽان ǼالفهمǼالإضافة إلى م
 ،ءو قر مفهم ال .٥
  ع. و سممفهم ال .٦

 ساسǽةالأالمرحلة وما یجدر ذȞره على نحو خاص في هذا السǽاق هو أن هذا التقیǽم الخاص Ǽاللغة العرǽȃة في صفوف 
 لم تكن Ȟاملة بینما حرȞاتǼ مصحوǼةل تقیǽم یتضمّن فقرتیْن للقراءة الشفهǽة، حیث Ȟانت الفقرة الأولى Ȟان أو الدنǽا 

أولوǽة ǼالنسǼة  مهمتینین الاتفي القراءة واستǽعابها في ه طلاقةالثانǽة Ȟذلك. وشȞّلت المقارنة بین الطلǼة من حیث ال
ǽم العالي ومساهمة هامة لتقیǽة والتعلǽȃةالأالمرحلة صفوف في القراءة مهارات م لوزارة الترǽا ساسǽالدن .  

عن العلامات التي أحرزها الطلǼة في Ȟافة المهام الفرعǽة لتقیǽم  اأدناه موجز  ١الملخص التنفیذȏ جدول هر وǽظ
للصف  في الضفة الغرǽȃة. وتتضمن النتائج الرئǽسة للتقیǽم الأساسيالدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة صفوف في القراءة مهارات 

  الثاني ما یلي:

أبدȐ طلǼة الصف الثاني الذین تألّفت منهم العیّنة إجادة في المهارات  : لمهارات ما قبل القراءة جیدالأساس ال .١
. وȞان )المستحدثة ( الأساسǽة التي تسبȘ القراءة وتتمثّل Ǽمعرفة أصوات الحروف وفك رموز الكلمات غیر المألوفة
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لطلǼة في هاتین المهمتین الفرعیتین الأعلى مقارنة مع تقیǽمات قراءة اللغة العرǽȃة في معدل العلامات التي أحرزها ا
ǽة للطلǼة الذین أحرزوا علامات ئو فǽما Ȟانت النسǼة الم، في مصر والأردن هذه اللحظةإلى الصفین الثاني والثالت 

ذه المهارات التي تسبȘ القراءة بین لإجادة القراءة في ه قوȑ وثمّة أساس صفر الأقل مقارنة مع تلك التقیǽمات. 
  .وهو ما ǽمثّل نتیجة قوǽة وإیجابǽةطلǼة الصف الثاني في المدارس التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي، 

أغلبǽة طلǼة الصف الثاني في قراءة الكلمات تعاني  : الطلǺة في قراءة نص متّصل على شȜل فقرات عاناةم .٢
القراءة فǽما بینهم. حیث أن  طلاقة(الفقرات، القصص)، الأمر الذǽ ȑشیر إلى تدنّي  المألوفة في النص المتّصل

) متدنǽة والنسǼة المئوǽة حرȞاتفي القراءة الشفهǽة (مع  طلاقةال نشاȋمعدّل العلامات التي أحرزها الطلǼة في 
 مرتفعة. لنشاȋللطلǼة الذین Ȟانت علاماتهم صفر في ا

  الصف الثانيالقراءة في مهارات تقیǻم لȜافة المهام الفرعǻة  نتائجلخص م : ١الملخص التنفیذȏ جدول 

 ةالفرعی

ویة ئالنسبة الم
الذین للتلامیذ 

 حصلوا على
 صفر

متوسط نتائج 
انيالصف الث  

علامة ال
 المرجعیة
  ةالمقترح

 )٢٠١٤(أیلول 

النسبة المئویة 
للتلامیذ الذین 
حققوا مستوى 

العلامة 
المرجعیة أو 

ا أعلى منھا  

%٦,٨ التعرف على أصوات الحروف  ٤١ ٤٥ ٣٦,٠% 
%١٠,٠  Ȝلمات مألوفة قراءة  نطبȘلا ی ١ نطبȘلا ی ١٧,٥ 

%٨,٧ (المقاطع) Ȝلمات غیر مألوفةقراءة   ٢٩ ٢٠ ١٣,٩% 
ثانǽة مع  ٦٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة

%٢٢,١ حرȞات  ١٦ ٣٠ ١٦,٧% 

ثانǽة  ٩٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة
 رȞاتحبدون 

١٠,٩%  ٢٧ ٣٥ ٢٤,٩% 

   حرȞات  ثانǽة مع  ٦٠ – مقروءفهم ال
%٣٥,٧  Ǽحد أقصى) ٦(  ٣,٠ ١,٦ 

 % صحǽح)٥٠(
٢٦% 

   حرȞاتثانǽة بدون  ٩٠ – مقروءفهم ال
%٢٥,٩  Ǽحد أقصى) ٦(  نطبȘلا ی نطبȘلا ی ٢,٢ 

%٧,١ Ǽحد أقصى) ٦(  المسموعفهم   ٣,٠ ٣,٣ 
 % صحǽح)٥٠(

٦٨% 

 

                                                            
، لم یتم اقتراح علامات مرجعǽة ٢٠١٤خلال ورشة عمل وضع العلامات المرجعǽة التي عُقدَت مع وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي خلال أیلول   ١

ثانǽة  ٩٠لمدّة  ءو قر مالكلمات المألوفة وفهم ال قراءة لمهمتیْن فرعیتین یتضمنهما تقیǽم القراءة للصف الثاني في الضفة الغرǽȃة، وهاتان المهمّتان هما
ع في هذا الجدول و سممال فهممن إدراج علامة مرجعǽة تُعنَى Ǽ ع. وعلǽه فإن الغرضو سممال Ȟذلك لم یتم اقتراح علامة مرجعǽة لفهم  .حرȞات بدون 

 .١٠دول النص في صفحة ذا النقطة، الرّجاء الرجوع إلى جوǼالنسǼة له  .توضǽحي فقط
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لتي أحرزها : لا ǽفهم أغلبǽة طلǼة الصف الثاني ما ǽقرأونه. حیث أن معدّل العلامات اقروءمفهم المهارة  تدنّي .٣
Ǽة المئوǽة للطلǼة الذین Ȟانت علاماتهم صفرا سنال) متدنǽة حرȞاتثانǽة مع  ٦٠(قراءة لمدّة  مقروءالطلǼة في فهم ال

ع Ǽأن أغلبǽة طلǼة الصف الثاني مو سمم اللفهمرتفعة. ومع ذلك، توحي النتائج الجیدة عموما في المهمة الفرعǽة 
یتمثّل السبّب الرئǽسي في حصول طلǼة الصف . وǼالتالي، (الفصحى) قادرون على فهم اللغة العرǽȃة الرسمǽة
. مقروءالقراءة لدیهم ومهاراتهم غیر المتطورة في فهم ال طلاقةفي تدنّي  مقروءالثاني على علامات متدنǽة في فهم ال

تبیّن أنه یتعیّن تعلّم مهارات الفهم وممارستها وإتقانها، حیث أن الطلǼة الذین ǽقرأون جیدا Ǽصورة وفي ضوء ذلك ی
      آلǽة لا Ȟǽتسبون هذه المهارات Ǽصورة تلقائǽة.

إن النسǼة المئوǽة لطلǼة الصف الثاني الأمیین في المدارس التاǼعة لوزارة   الأمیین في الصف الثاني:نسǺة تدنّي  .٤
. نتیجة لذلك، عدد وهو ما ǽشȞّل نتیجة هامة وإیجابǽة%، ٥والتعلǽم العالي متدنǽة، حیث أنها تقل عن الترǽȃة 

الدنǽا  ساسǽةالأالمرحلة الطلاب الذین یتخلّفون عن اللحاق ǼمستوȐ نظرائهم في التدرȄس Ǽاللغة العرǽȃة في صفوف 
قراءة وȄتعیّن العمل على ذلك. وفǽما یتعلȞǼ Șّافة ال ستطǽعون عدد الطلǼة الذین لا ǽ تخفǽضقلیل. ومع ذلك، ǽمȞن 

 Șة نصب أعینهم تحقیǽون في ورشة عمل وضع العلامات المرجعȞالقراءة، وضع المشارǼ طةǼة المرتǽالمهام الفرع
. لذا من ٢٠١٨الهدف المتمثّل بتقلǽص النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین ǽحصلون على علامة صفر Ǽحلول عام 

Ǽغǽة تحقیȘ العلامة  أولوǽة أولىالقراءة  ستطǽعون ن ǽحتلّ هدف تقلǽص عدد الطلǼة الذین لا ǽالأهمǽة ǼمȞان أ
       المرجعǽة.

  :من حیث إجادة طلǺة الصف الثاني في القراءةالعالي بین المدارس التاǺعة لوزارة الترǻȁة والتعلǻم  التǺاینتدني  .٥
الترǽȃة والتعلǽم العالي من حیث إجادة طلǼة الصف الثاني للقراءة التاǼعة لوزارة  ساسǽةبین المدارس الأ التǼاینإن 
، حیث یترتّب على هذه النتیجة انعȞاسات اجتماعǽة هامة. إذ ǽمȞن المقارنة فǽما بین الأغلبǽة الكبیرة من متدن

هناك أǽّة أعداد المدارس التاǼعة للوزارة من حیث أدائها في تعلǽم قراءة اللغة العرǽȃة لطلǼة الصف الثاني. ولǽس 
هامة للمدارس "القوǽة" وتلك "الضعǽفة" Ȟما أن الفرق بین المدارس من حیث أداء طلǼة الصف الثاني في القراءة 

 ساسǽةالأ المرحلة صفوففي القراءة مهارات لǽس Ȟبیرا. وǼالتالي فإن النتائج الإجمالǽة التي توصّل إلیها تقیǽم 
ة على نتائج القراءة لدȐ طلǼة الصف الثاني في أغلبǽة المدارس التاǼعة للوزارة. حقǽقǽة" وتشȞّل مؤشرات عامالدنǽا "

إذ أن القدرات التي تمتلكها أغلبǽة طلǼة الصف الثاني في Ȟافة المدارس تتفاوت بدرجة Ȟبیرة ابتداءً من الطلǼة 
 الضعǽفین في القراءة وانتهاء بنظرائهم القوȄین في القراءة. 

في  ذȞورعلى ال لإناث: عادة ما تتفوّق اتقان القراءةإجنسین في الصف الثاني من حیث بین ال ملحوظةفجوة  .٦
أغلبǽة المهام الفرعǽة التي تُعنَى Ǽالقراءة الأولǽة، ولا سǽّما في الاختǼارات المضبوطة زمنǽا للمهارات ما قبل القراءة 

ǽالأغلب Ȑة. إن هذه النتیجة مألوفة لدǽة الكبیرة من اللغات والبلدان التي نُفِّذَت فیها والطلاقة في القراءة الشفه
، Ȟما أنها تنطبȘ على Ȟافة تقیǽمات قراءة اللغة العرǽȃة في الصفوف ولىلصفوف الأفي االقراءة مهارات تقیǽمات 

) لهذه العیّنة من طلǼة الصف الثاني في الضفة الإناثو  ذȞور. ومع ذلك، فإن الفجوة بین الجنسین (الساسǽةالأ
. إلا أنه لا ǽمȞن ولىتقان القراءة الأكبر في Ȟافة تقیǽمات قراءة اللغة العرǽȃة في الصفوف الأإǽȃة من حیث الغر 

، إذ ǽمȞن أن تتقلّص الفجوة بین الجنسین في أوساȋ الطلǼة علىالاستدلال من هذه النتائج ǼالنسǼة للصفوف الأ
إدراك هذه  ثاني توصي Ǽالفعل المدارس والمعلمین والأهاليالأكبر سنّا. إن هذه النتائج التي تُعنَى ǼطلǼة الصف ال

على فرصة مȞافئة أو أكبر من تلك التي ǽحصلون علیها في الوقت الراهن Ǽغǽة  ذȞورالفجوة وضمان أن ǽحظى ال
  الصف.غرفة القراءة في  ممارسة
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          خلفǻة عامة
   الضفة الغرǻȁةفي  ǻاالمرحلة الأساسǻة الدنالقراءة في صفوف مهارات ائج سǻاق نت

في الصفوف الأولى تحدǽّا حاسما في منطقة الشرق الأوسط وشمال  الفصحىتقان قراءة اللغة العرǽȃة إǽمثّل تدنّي 
خلال العقد  )UNRWA( أفرȄقǽا. إذ أظهرت الاختǼارات الموحّدة التي تولّت إجرائها وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي والأونروا

. وذȞرت وزارة الترǽȃة ساسǽةالأ المرحلة جودة التعلم في صفوفس التي تدیرها تدنǽاً في نتائج و الأخیر في المدار 
في الصف الساǼع في  ذȞور% من الǼ٥٠أن أقل من  ٢٠١٢والتعلǽم العالي في التقرȄر السنوȑ الذȑ أصدرته في عام 
العرǽȃة اللغة ǽقرأن  في الصف الساǼع لفتǽات% فقط من ا٥٦المدارس التي تدیرها ǽقرأون اللغة العرǽȃة في مستوȐ وأن 

نسǼة طلǼة الصف الساǼع في مدارس الأونروا الذین نجحوا في امتحان اللغة العرǽȃة  ولم تتعدّ . في مستوȐ الصف
وȞان معدّل العلامات التي أحرزها الطلǼة في الاختǼار الوطني للغة العرǽȃة  %. ٦٠للصف الساǼع في تلك السنة 

إن هذه   .٢٠٠٨أحسن قلǽلا فقط من النتائج المتدنǽة التي أحرزها الطلǼة في الامتحان ذاته في عام  ٢٠١٢للعام 
المرحلة توصي Ǽأن تولي وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي اهتماما خاصا لتحسین نتائج القراءة في صفوف  النتائج مجتمعة
التي وضعتها الوزارة على اعتǼار  ٢٠١٩-ǽ٢٠١٤ة للأعوام . وفي هذا السǽاق، تؤȞّد الخطة الإستراتیجالأساسǽة الدنǽا

  تحسین تعلǽم اللغة العرǽȃة وتعلّمها ǼمثاǼة مهارة تعلم أساسǽة.  

  في الضفة الغرǻȁةالمرحلة الأساسǻة دعم الوȜالة الأمرǻȜȂة للتنمǻة الدولǻة للقراءة في صفوف 
إلى إنشاء بǽانات أقلǽمǽة  الأولىصفوف ال القراءة في تقیǽمللǽة یهدف الدعم الذȑ تقدّمه الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدو 

استخدامها ابتغاء  العالي لیتسنّى لوزارة الترǽȃة والتعلǽملتلك البǽانات ومخصصة ȞǼل بلد حول التعلǽم وإجراء تحلیل 
مهارات المحلǽة في تصنیف احتǽاجات التعلǽم والاستثمارات المستقبلǽة Ǽحسب الأولوǽة. وȄهدف أǽضا إلى تعزȄز ال

تصمǽم البرامج التعلǽمǽة وتقیǽمها وإدارتها وجمع بǽانات حول الجودة وتحلیلها دعماً لتلك البرامج. لقد أفضى هذا 
تم النشاȋ إلى إجراء تقیǽم تمثیلي للقراءة لطلǼة الصف الثاني في المدارس الحȞومǽة في الضفة الغرǽȃة. وسوف ی

    القرارات التي تُعنَى Ǽالسǽاسات في مجالات تقیǽم القراءة ومنهجǽّات تدرȄب المعلمین. ǽهتوج استخدام نتائج التقیǽم في

  العلامات المرجعǻة لمهارات القراءة لدȎ طلǺة الصف الثاني
القراءة لطلǼة الصف الثاني لأول مرة على وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي مهارات تقیǽم دراسة لتمّ عرض النتائج الأساسǽة 

، حیث شمل العرض على Ǽ٢٠١٤عثة الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة الدولǽة في الضفة الغرǽȃة وغزة في أواخر أǽار و 
رشادǽة قراءة محددة. وȞان الغرض من إدراج هذه العلامات المرجعǽة الإاللمهارات  توضǽحǽة"علامات مرجعǽة" 

أǼ ȑطلاقة لطلǼة الصف الثاني القادرȄن على القراءة  (الموجّهة) لإجاǼة على السؤال التالي: "ما هي النسǼة المئوǽة
درون على القراءة بنفس المستوȐ الذȑ قد Ȟǽون مرغوǼا أن یبلغه مستوȐ القراءة لدȐ الطلǼة؟" وقد حُدّدَت هذه اقال

%) من طلǼة الصف الثاني في اختǼارات ٣٣عند معدل العلامات الذȑ أحرزه ثلث (التوضǽحǽة العلامات المرجعǽة 
  ه.أعلى منأو  المرحلة الأساسǽة الدنǽالقراءة في صفوف مهارات اتقیǽم دراسة ل

من أجل  )RTI( الدعم الفني من المعهد الثلاثي للأǼحاثǼطلب وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي  تقدمتوǼعد هذا العرض، 
لفعلǽة التي توصّل إلیها التقیǽم وضع علامات مرجعǽة لمهارات القراءة لدȐ طلǼة الصف الثاني استنادا إلى النتائج ا



 ٢  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

وعلى نحو ǽسترشد Ǽالخبرة الدولǽة في مجال القراءة لدȐ الصفوف  المرحلة الأساسǽة الدنǽاالأساسي للقراءة في صفوف 
في رام  ٢٠١٤أیلول  ٢٢-٢١وفي ورشة العمل التي عُقدَت یوميّ  الأولى والتفاهمات العلمǽة لإدراك القراءة المȞّǼر.

اون مع وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي وممثلّین عن Ǽعض المنظمات غیر الحȞومǽة المنتقاة، أعدّ المشارȞون الله Ǽالتع
القراءة لدȐ طلǼة الصف الثاني والتي یتعیّن العمل على تحقǽقها  ةر یالعلامات المرجعǽة التي تُعنَى ǼمعاǼصورة تعاونǽة 

وترد أجندة ورشة العمل ). ٢٠١٧/٢٠١٨(السنة المدرسǽة  ٢٠١٨خلال السنوات الثلاثة القادمة أǼ ȑحلول رǽȃع 
وضع وقد عرض المشارȞون في ورشة عمل   .)ج(الملحȖ والعروض التي ألقیَت خلالها والمشارȞون هنا في 

السǽاسات  على مستوȐ العلامات المرجعǽة المقترحة على مسؤولین رفǽعي المستوȐ في الوزارة Ǽغǽة إجراء نقاشات 
    . ȃما اعتمادها Ȟعلامات مرجعǽة رسمǽة للوزارة فǽما یتعلǼ Șّالقراءة لدȐ طلǼة الصف الثانيǼشأنها ور 

ي للصف الثاني في وǽطبȘّ هذا التقرȄر النهائي هذه العلامات المرجعǽة المقترحة في عرض نتائج تقیǽم القراءة الأساس
العرض  )الملحȖ (دȄتضمّن . و رعǽة العلامات المرجعǽةوتحدّد التحلǽلات التي تتناول نتائج Ȟل مهمة ف الضفة الغرǽȃة.

وطبȘّ العلامات المرجعǽة  ٢٠١٤الذȑ تم في أǽار للنتائج التي توصّل إلیها تقیǽم القراءة في الصفوف الأولى الأول 
      .التوضǽحǽة

لصف الثاني في الضفة في االقراءة مهارات تقیǻم دراسة أغراض 
  الغرǻȁة وتصمǻمه

   ؟المرحلة الأساسǻة الدنǻاالقراءة في صفوف مهارات اختǺار ما الغرض من 
تعلمها. فبدون أن لتي ǽمȞن للطفل أن یوا همǽةتعتبر القدرة على قراءة نص Ǽسǽط وفهمه إحدȐ المهارات الأكثر أ 

ر التي من دائرة الفق خروجلل هتكون هناك فرصة ضئیلة أمام Ȟǽتسب الطفل المعرفة الأساسǽة على القراءة والكتاǼة،
لا ǽستطǽع الطلǼة الذین یذهبون إلى المدرسة لمدّة تبلغ  ،وفي الكثیر من البلدان ،لكنو تتعرض لها الأجǽال المختلفة. 

ملائم  Ǽمعدلو  مȞǼرةت مؤخرا دلائل تشیر إلى أن تعلم القراءة في مراحل ظهر و ستّ سنوات قراءة نص Ǽسǽط وفهمه. 
إلى أن الأطفال ǽمȞنهم تعلم  جیدة. وتشیر مجموعة Ȟبیرة من الǼحوثصورة لتعلم القراءة ǼǼالنسǼة  ضرورȄا ǽعتبر

 Ȟي ینجحوا في المدرسة. وǽصǼحǼالفعل لامتلاك القدرة على القراءة  القراءة في نهاǽة الصف الثالث وأنهم ǽحتاجون 
الأطفال الذین في العمر. إذ أن  Ȟلما تقدموا اكتساب التعلǽم الأساسي (القدرة على القراءة والكتاǼة) صعǼا ǼالنسǼة للطلǼة
 ،المواد الأخرȐ متوقع أن یتخلفوا في القراءة و لا یتعلمون القراءة في الصفوف الأولى (الصف الأول الى الثالث) من ال

  ٢ .المطاف نهاǽةمن المدرسة في  اȄتسرȃو و  همصفوف ǽعیدواومن المحتمل أن 
ȞǼل حرف  والأصوات المرتǼطة ǽȃة یجب أن یتعلموا الحروف وأشȞالهاوعندما یبدأ الأطفال في تعلم القراءة Ǽاللغة العر 

) الكلمات الجدیدة التي ما تعلموه لفك رموز (أو "تهجئة" أن ǽطǼقواو  (العلامات الصوتǽة الممیزة)، وعلامات التشȞیل

                                                            

رȄسیرش تراینجیل Ǽارك، Ȟارولینا الشمالǽه: مȞتب التنمǽة  . مجموعة أدوات تقیǽم القراءة للصفوف الأولى  ).٢٠٠٩المعهد الثلاثي للأǼحاث ( ٢ 
 .١الǼشرȄة التاǼع للبنك الدولي،



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٣

في فك رموز  الكافیتیْندقة السرعة و ال لǼةحقȘ الطت، المرحلة الأولىوفي نهاǽة   ǽ٣ستطǽعون التعرف علیها على الفور.
 Ǽطلاقة، ǽمȞنهم أن ǽقرأوا النصوص طلǼةقرأ الǽ. وعندما ǼطلاقةتمȞنون من القراءة الكلمات والتعرف علیها Ǽحیث ی

الطلاقة في القراءة من  ثناء التحدث. وعلاوة على ذلك، تُعتبَرǼسرعة وǼطرȄقة تعبیر تشǼه طرȄقة تعبیرهم أ شفهǽا
ǽمȞنهم الترȞیز على معنى ما ǽقرؤون بدلا من الترȞیز على فك  طلǼةالذلك أن  ءو قر مال هممور الهامة ǼالنسǼة لفالأ

 ٥ ٤رموز الكلمات.

في الضفة الغرǻȁة  في صفوف المرحلة الأساسǻة الدنǻالقراءة ا مهاراتǻم دراسة تقیأغراض 
  واستخداماته

التعلǽم العالي وزارة الترǽȃة و  العاملین في قدرات تطوȄرلقراءة في الصف الثاني إلى دراسة تقیǽم مهارات اǽَعمَد هذا 
 ن مقǽّمو الȞان  لقد. ىقیǽمات القراءة في الصفوف الأولتعزȄز قاعدتهم المعرفǽة التي من شأنها أن تمȞّنهم من تنفیذ تو 
والتدرȄب التخطǽط  وتمّت عملǽة، وزارةالفي  للعمل مرشحینالمعلمین المشرفین أو ال جمǽعا من تقیǽمفرȘȄ ال ǽاداتوق

هذا واللجنة التوجیهǽة الخاصة ب ǽم التاǼعة للوزارةو التقالقǽاس و والتنفیذ والنشر من خلال التعاون الفني الوثیȘ مع دائرة 
تعرفها و  العینة مع مدارس تصالالتنفیذ المیداني للتقیǽم من خلال الاإجراءات  مدیرȄاتهاوقد ساندت الوزارة و التقیǽم. 

   . التلامیذ لغرض اختǽار عیّنة Ǽالمدارسر قوائم الطلǼة الملتحقین وتوفیǼعملǽة التقیǽم 

وزارة الترǽȃة ومهام التخطǽط التي تقوم بها سǽاسات التعلǽم  حول وتوفر النتائج المعلومات اللازمة لاتخاذ القرارات
 علمینین التدرȄب المقدم للمهو تحس. والهدف طوȄل الأجل لتلامیذلتحسین تدرȄس القراءة ونتائج تعلم ا والتعلǽم العالي

تقیǽم مهارات القراءة دراسة  ه. وسوف تؤدȑ نتائج هذولىالأ وفبهدف رفع مستوȐ القدرة على القراءة بین تلامیذ الصف
الخاصة  علǽمالأولى الى توفیر معلومات تساعد في تصمǽم وتطوȄر مناهج وزارة الترǽȃة والتعلǽم ومصادر الت صفوفلل
 . ولىالأ فو لقراءة في الصفǼا

أساس ǽمȞن لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي أن تستخدمه في  بǽاناتیُنشئ هذا التقیǽم للقراءة في الصفوف الأولى  وثالثا
. وأخیرا، تسهم نتائج هذا التقیǽم في المرحلة الأساسǽة الدنǽاقǽاس التقدّم الذǽ ȑطرأ على تحسّن أداء القراءة في صفوف 

علمین ومدراء المدارس حول الأهمǽة التي تكتسبها القراءة في الصفوف الأولى والتحدǽات التي زȄادة وعي الأهل والم
   تعترضها.

   

                                                            
القراءة والكتاǼة: مجلة متعددة املائǽة. ). ارتǼاȋ الطلاقة في القراءة Ǽالعرǽȃة: عوامل ازدواجǽة اللغة وعوامل ٢٠٠٥أنظر صاǽغ حداد. ( ٣

القراءة والكتاǼة: مجلة ). العملǽات الإدراكǽة في تعلم القراءة Ǽاللغة العرǽȃة. ٢٠٠٤طاووق وم. Ȟولثǽارت. ( . م.٥٨٢- ٥٥٩ ،١٨ ،التخصصات
  .٥٧- ٢٧، ١٧، متعددة التخصصات

ي قراءة اللغة العرǽȃة بین القراء العادیین والذین ǽعانون من عسر القراءة ). دور علم الصرف وتشȞیل الكلمات القصیرة ف٢٠٠٧س.أبو رǽȃعة. ( ٤
  .١٠٦- ٨٩، ٣٦، دورȄة الاǼحاث النفسǽة اللغوǽةفي الصفوف الثالث  والسادس والتاسع والثاني عشر. 

(التهجئة) والفهم من خلال القراءة بین  ). عملǽات الإملاء٢٠١١ج. الǼحیرȑ. و جǽه. افیرات، اǽه. ومحفودȑ، إم. وأǽه. الدǽار، و ان .طیǼه، ( ٥
  . ١٤٢-١٢٣): ٢( ١٧، دورȄة التعسر في القراءةالطلǼة العادیین الذین یتحدثون اللغة العرǽȃة والذین ǽعانون من عسر القراءة.  



 ٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  ما هي العناصر التي ǻقǻسها التقیǻم؟
تقیǽم مهارات لمن عدة مهام فرعǽة تم تصمǽمها المرحلة الأساسǽة الدنǽا صفوف في تتكون أداة تقیǽم مهارات القراءة 

تقیǽم مهارات دراسة  مثّلتو والتي من الضرورȑ أن Ȟǽتسبها الطلǼة لكي یتمȞنوا من القراءة Ǽطلاقة.  القراءة الأساسǽة
 طرȄقةداة لا تعȞس لا ǽعتمد على منهج محدد أȑ أن الأ ǽامنهجا تقیǽم المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف في راءة الق

على الصوتǽات"). وȃدلا من ذلك،  قائماو "ȞǼاملها" أ Ǽمعنى أن Ȟǽون المنهج "قائما على اللغةلتدرȄس القراءة ( ةمحدد
في نهاǽة المطاف من القراءة  حتى یتمȞن التي یتعیّن على الطفل اكتسابها ساسǽةیتولى التقیǽم قǽاس المهارات الأ

عن منهج  الǼحثعلى  التي یتكوّن منها التقیǽم المهام الفرعǽة وتستندللقراءة.  جوهرȑ وهو الهدف ال مع الفهم،و Ǽطلاقة 
  ساسǽة:وصف یتناول مهارات القراءة الأ في Ȟافة اللغات. وفǽما یلي شامل لاكتساب القراءة

  عتبرǽةǻا لتعلم قراءة  مبدأ الأبجدȄةضرورǽة إلى معرفة وفهم أن أصوات التحدث لغة أبجدǽشیر مبدأ الأبجدǽو .
تقان مبدأ إقاطع المȞتوǼة).  وهȞذا، فإن (الم حرȞاتال(المقاطع الصوتǽة) تمثلها وحدات مطبوعة مثل الحروف و 

 بین الأصوات والرموز التي تمثلها، حیث أن هذه العلاقاتǽمȞن التنبؤ بها  ثمّة علاقاتبجدǽة هو فهم أن الأ
 وعلاقتها Ǽاللغة المنطوقة من خلال العلاقة بین الحروف والأصوات. تقان أنماȋ التهجئةإضرورȄة من أجل 

  فȄا ما یتم تعرǼةالغالǻتوب ومتصل  طلاقة في القراءة الشفهȞة لنص مǽعلى أنها القدرة على القراءة الشفه
Ǽسرعة ودقة وطرȄقة تعبیر مناسǼة. وتُعتبَر طلاقة القراءة ضرورȄة للفهم ذلك أن عملǽات التعرف السرȄع وȃدون 

و مجرد تهجئة أصوات مجهود على الحروف تمȞن القارئ من الترȞیز على النص ومعناه بدلا من تفǽȞك رموزه أ
 ٦الكلمات.

  شیرǽعتبر الهدف المتوخّى من القراءة -مقروء لا فهموǽ ȑصورة فعالة مع النص  - والذǼ ȋإلى القدرة على الانخرا
  .المقروء وȃناء المعنى منه

  شیرǽعتمد فهمالإلى  مسموعفهم الوǽتوب. وȞاب النص المǽع على و سممال قدرة على فهم اللغة المنطوقة في غ
العدید من المهارات ومصادر المعرفة من قبیل الالمام Ǽالمفردات، وسهولة استخدام النحو، والمعلومات الأساسǽة 

 نع أهمǽة خاصة ǼالنسǼة للغات ذات المستوȄین (اللغات الثنائǽة/ الازدواجǽة) مو مسمفهم الالعامة. وȞǽتسب تقیǽم 
اللغة الفصحى (اللهجة الرسمǽة) إلا Ǽعد التحاقهم Ǽالتعلǽم قبیل اللغة العرǽȃة، إذ لا یتم تعرȄف الأطفال على 

  ع ǽقǽس Ȟفاءة الأطفال في استخدام اللغة العرǽȃة الفصحى.و سممفهم الالرسمي. وȃهذا فإن 

Ȟــل مــن القــدرات/المȞونات الــواردة أعــلاه بهــدف تقیــǽم المرحلــة الأساســǽة الــدنǽا صــفوف فــي القــراءة مهــارات قــǽس تقیــǽم ǽو 
اءة الأساسǽة. وȄتم اختǼار هذه المهــارات علــى شــȞل مهــام فرعǽــة فردǽــة، وȄــتم عرضــها علــى نحــو متــدرج فــي مهارات القر 

وتتمیّــز  ثــم قــراءة الكلمــات غیــر المألوفــة ومــا إلــى هنالــك).  الكلمــات المألوفــةت الحروف ثم قراءة اصو أالصعوǼة (تحدید 
فهـــم المهمـــة الفرعǽـــة الخاصـــة Ǽ . وتشـــȞّلالفرعǽـــة التالǽـــةالمهـــام الفرعǽـــة الأولـــى Ǽصـــفة عامـــة ȞǼونهـــا أســـهل مـــن المهـــام 

عــادةً مــا تكــون أســهل مــن حیــث التطبیــȘ لكنهــا  ءو قــر متتǼــع المهمــة الفرعǽــة الخاصــة Ǽفهــم الاستثناءً، حیــث أنهــا  عو سممال

                                                            
اءة: تقیǽم مرتكز على الأدلة لأدبǽات ). تقرȄر هیئة القراءة الوطنǽة. تعلǽم الأطفال القر ٢٠٠٠. (المعهد الوطني لصحة الطفل والتنمǽة الǼشرȄة  ٦

). واشنطن العاصمة، مȞتب ٠٠-٤٧٥٩الǼحث العلمي الخاصة Ǽالقراءة وآثارها على تدرȄس القراءة (المعاهد الوطنǽة للصحة منشور رقم 
في بي. بي. جوف، وال. سي.  ). مشȞلة التمثیل في اكتساب مهارة القراءة.١٩٩٢مطبوعات الحȞومة الأمرǽȞȄة. أنظر أǽضا سي. إǽه. بیرفیتي. (

  ). هیلسدیل، إن.جǽه: إیرلبوم.١٧٤-١٤٥)، اكتساب مهارة القراءة (صفحات EDsایرȑ، وترȄمان (



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٥

القــدرات التــي ة مــن Ȟبیر  مجموعةالمرحلة الأساسǽة الدنǽا صفوف في القراءة مهارات وعلǽه، ǽقǽس تقیǽم  . ǼالنسǼة للطلǼة
 أُدرجَــت فــيلمهــام الفرعǽــة المحــددة التــي وصف عن ا. وفǽما یلي Ǽصورة فعالة المبتدئین في مجال القراءة ǽمتلكها الطلǼة

التقیــǽم الأساســي  وضــعها Ǽغǽــة إجــراءالتــي تــم  ، وهــي الأداةالمرحلــة الأساســǽة الــدنǽاصفوف في أداة تقیǽم مهارات القراءة 
 .نيللصف الثا

  في الضفة الغرǻȁة نيلصف الثاافي  القراءة مهارات تقیǻم  ةراسدجراءات إ

نحو فردǼ ،ȑحیث یتولّى مقǽّم واحد تقیǽم المهارات التي  مهارات القراءة للصفوف الأولى على یتم تطبیȘ أداة تقیǽم
ǽة التي تم الأداة العرȃ )أ(الملحȖ . وȄتضمن وعشرȄن دقǽقةخمسة عشر ما بین  ǽمتكلها طالب واحد. وȄتطلب ذلك

لمهام الفرعǽة لالإلكترونǽة (أجهزة الآیǼاد) لإجراء التقیǽم  الأداةتم استخدام الصف الثاني. و تطوȄرها من أجل تقیǽم 
 :والتي تم تنفیذها ǼاتǼّاع الترتیب التالي التالǽة

لأصوات المرتǼطة ȞǼل القدرة التلقائǽة التي ǽمتلكها الطلǼة للتعرف على ا فو ت الحر اصو أالتعرف على تُقǽم عملǽة  .١
 مع حرȞات حرف ٨٠حرف. وشȞّلت هذه العملǽة مهمة فرعǽة محددة التوقیت، حیث تم عرض جدول یتضمن 

اتّخذت الحروف Ȟلها شȞل حرف وقع في ثمانǽة صفوف یتضمن Ȟل منها عشرة حروف. و  هاعلى الطلǼة، وتم ترتیب
خلال قدر سرعتهم ودقّتهم نطȘ صوت Ȟل حرف  طلǼةمن ال بَ لِ طُ و  الكلمة أو حرف مستقل مع تشȞیل. بداǽةفي 
 .نطقها Ǽصورة صحǽحة في الدقǽقة الحروف التي مقابل عدد علامة عطاء Ȟل طالبإ تم و  ،دقǽقة

وقدرتهم التلقائǽة على قراءة الكلمات المألوفة.  طلǼةالمعرفة التي ǽمتكلها القراءة الكلمات المألوفة وقǽّمت عملǽة  .٢
مقرّرات الصف الثاني لمادة في  وردترعǽة المحددة الوقت، تم اختǽار الكلمات الخمسین التي وفي هذه المهمّة الف

، Ȟلمات ٥صفوف، احتوȞ Ȑل منها على  ١٠وتمّ ترتیب الكلمات في  اللغة العرǽȃة في الفصلین الأول والثاني.
من عدد متساوٍ من الكلمات ذات الأخیر. وتألّفت المهمة الفرعǽة مقاطعها Ǽحیث Ȟانت Ȟل Ȟلمة مشȞّلة Ǽاستثناء 

والكلمات ذات الأرȃعة مقاطع Ǽالإضافة إلى عدد قلیل من الكلمات الأحادǽة  مقاطعوالكلمات ذات الثلاثة  ینالمقطع
عطاء Ȟل طالب إ ها Ǽأكبر سرعة ودقة ممȞنة لمدّة دقǽقة، وتم حرȞاتوطُلبَ من الطلǼة لفظ الكلمات مع . مقاطعال

 .Ǽصورة صحǽحة في الدقǽقةلفظها  ات التيالكلم عدد مقابل درجة

في تطبیȘ قواعد العلاقة بین الحرف والصوت  لطلǼةمهارة ا(المقاطع) قراءة الكلمات غیر المألوفة وقǽّمت عملǽة  .٣
لما تعلموه  بخصوص العلاقات بین  طلǼة. وضمانا لتطبیȘ ال(المقاطع) (تهجئة) الكلمات غیر المألوفةلفك رموز 

 ǽمȞن لفظهاȞلمة  ٥٠قراءة جدول مȞون من  هممن لبَ ز بدلا من قراءة Ȟلمات عن ظهر قلب، طُ الأصوات والرمو 
مس خ احتوȞ Ȑل صف منها على في عشرة صفوف Ǽحیث تم ترتیبها مع التشȞیل، أو لا معنى لها) استحداثها(تم 

قواعد الإملاء والتهجئة العرǽȃة. الأخیر منها، وȞانت مبنǽّة وفقا ل قاطعȞلمات. وȞانت Ȟل Ȟلمة مشȞّلة Ǽاستثناء الم
Ǽ ةǽقة فرادتها. ومع ذلك، مواتّسمت الكلمات غیر المألوفة التي استُحدثَت لهذه المهمة الفرعǼلت نسخة مطاȞّفإنها ش

من حیث عن الكلمات غیر المألوفة في المهمّة الفرعǽة من التقیǽم الأساسي للقراءة لطلǼة الصف الثالث في مصر 
. إذ احتوȐ تقیǽم القراءة لطلǼة الصف الثاني على العدد ذاته من الكلمات التي تألّفت من حرفین البنǽة والموضع

والتي تألّفت من ثلاثة حروف وأرȃعة حروف وخمسة حروف وستّة حروف، وȞانت مرتǼّة في وضع متطابȘ على 
صوت عال (ینطȘ) ثلاثة Ȟلمات وقبل الشروع بهذه المهمة الفرعǽة، طلب المقǽّم من Ȟل طالب أن ǽقرأ Ǽ الجدول.

) (المقاطع الكلمات غیر المألوفةأكبر عدد من  أن ینطقوامن الأطفال  طلبَ من ثمّ و غیر مألوفة ǼمثاǼة تدرȄب. 



 ٦  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

نطقها Ǽصورة صحǽحة في التي  الكلمات غیر المألوفةمقابل عدد  علامة ء الطالبعطاإ تم ، و في الدقǽقة المشȞّلة
  .الدقǽقة

في قراءة فقرة من نص تناسب مع صفّهم (مرحلتهم الدراسǽة) Ǽصوت  طلǼةطلاقة ال شفهǻة لفقرةالقراءة ال قǽّمت .٤
 Șم  نسختین مختلفتینعال وقدرتهم على فهم ما قرأوه. وتم تطبیǽاعا في إطار هذا التقیǼة تǽمن هذه المهمة الفرع

 ین:أجز وتألّفت Ȟل نسخة من مع Ȟل طالب، حیث تمّ تطبǽقهما دائما بنفس الترتیب. 

صوص ر القدرة على قراءة النعتبَ : تُ )حرȜاتالتشȜیل (الثانǻة مع  ٦٠لمدّة  - الطلاقة في القراءة الشفهǻة   . أ
عطاء إ  تمّ  . وفي هاتین النسختین من هذه المهمة الفرعǽةءو قر ملا Ǽطلاقة من المȞونات الهامة ǼالنسǼة لفهم

 طلǼةن والأسئلة التي طُرحَت على الاȞانت القصت. و Ȟلمة ٥٧من  ترتǼط Ǽالواقع المحلي تألّفت قصة طلǼةال
وȞانت Ȟلمات النسخة الأولى ذات مقاطع محرȞّة Ǽالكامل Ǽاستثناء  .فحصىǼشأنهما مȞتوǼة Ǽاللغة العرǽȃة ال

أن ǽقرأوا Ǽصوت عال الكلمات وحرȞاتها Ǽصورة  طلǼةالنهائي من Ȟل Ȟلمة، حیث طُلبَ من ال مقطعال
وقبل لذلك، وهي المدّة القǽاسǽة التي خُصّصَت لهذة المهمة الفرعǽة من التقیǽم.  ثانǽة ٦٠صحǽحة، ومُنحوا 

الشروع Ǽقراءة القصة، طُلبَ من Ȟل طفل إǽلاء الانتǼاه للقصة أثناء القراءة تحسǼّا للأسئلة التي Ȟان سیتم 
عدد  الشفهǽةطلاقة في القراءة ال علامة تتضمنتها. و ءطرحها علǽه/ا عن القصة Ǽعد الانتهاء من قرا

 .الكلمات التي تمت قراءتها Ǽصورة صحǽحة في الدقǽقة

Ǽعد انتهاء الأطفال من قراءة الفقرة أو Ǽعد انتهاء الدقǽقة،  :)حرȜاتلاالتشȜیل (ثانǻة مع  ٦٠- ءو قر مفهم ال  . ب
الفقرة تم استǼعاد القصة. ومن ثمّ طرح المقǽّم أسئلة على الأطفال تطلب منهم أن یتذȞروا حقائȘ أساسǽة من 

أو الجزء الذȑ قرأوه. وȞان العدد الأقصى للأسئلة ستة، حیث اقتصرت الأسئلة التي طُرحَت على الأطفال 
عǼارة عن  ءو قر معلامة فهم الوȞانت  ٧على تلك التي ǽمȞنهم الإجاǼة عنها من القصة المحددة التي قرأوها.

ولم یتم تحدید وقت معینا   .٦هي  عدد الإجاǼات الصحǽحة وأقصى علامة ǽمȞن للطالب الحصول علیها
سؤال خلال عشر ثوان فإنه Ȟان یتم وضع اللهذه المهمة الفرعǽة، لكن عندما Ȟان الطالب لا یجیب على 

 "لم تتم الإجاǼة" أمام هذا السؤال. وȞان یتم طرح Ȟل سؤال مرة واحدة دون تكرار. عǼارة

ت تلت القصة الثانǽة قراءة الفقرا  :)حرȜاتل(ا لتشȜیلاون دب ثانǻة ٩٠لمدّة  - الطلاقة في القراءة الشفهǻة   . ت
وȞانت القصة الثانǽة متطاǼقة مع الأولى من حیث طولها  ء.و قر مالأولى خلال المهمّة الفرعǽة المتمثّلة Ǽفهم ال

طلǼة الصف الثاني. وȞانت  واقعȞلمة، وȞانت على نفس الدرجة من الصعوǼة والعلاقة مع  ٥٧الذȑ بلغ 
ثانǽة لقراءة  ٦٠ثانǽة بدلا من  ٩٠) أن الأطفال مُنحوا مدّة ǽ١ة مختلفة عن الأولى من ناحیتین: (القصة الثان

) أن القصة لم تحتو على حرȞات ٢القصة وذلك لمنحهم مزȄدا من الوقت لقراءة المزȄد عن القصة و(
قراءة الشفهǽة من حیث ). وȃخلاف ذلك، ماثلت هذه المهمة الفرعǽة الاختǼار الأول للطلاقة في الالتشȞیل(

 فهمونتائج الشفهǽة  التطبیȘ. وȞان الهدف من القصة الثانǽة إجراء مقارنة بین نتائج الطلاقة في القراءة
عند تغییر هذین العاملین. وتم إعطاء الطلǼة علامات في المهمة الثانǽة المتمثّلة Ǽالقصة الثانǽة  ءةو قر مال

                                                            
ولم تُطرَح على الطلǼة الذین لم ǽقرأوا  تُطرَح على الطلǼة الضعǽفي الأداء أو الǼطیئین أسئلة حول نص لم ǽستطǽعوا أن ǽقرأوه في دقǽقة.  لم   ٧

ǽصورة صحǼ لمة من السطر الأول من القصة (حیث تألّف السطر الأول منȞ ةǽّلمات)  ٨و ٧حة أȞ- الذین حصلوا على علامات صفر ȑة  -أǽّأ
التي Ȟان بإمȞان الطالب أن یجیب علیها من النص  ءو قر مولم "تنشّط" أجهزة الآیǼاد سوȐ تلك الأسئلة التي تُعنَى Ǽفهم ال  .ءو قر مأسئلة تًعنَى Ǽفهم ال

  ثانǽة. ٩٠و ȑ٦٠ قرأه في اختǼارات الطلاقة في القراءة الشفهǽة التي بلغت مدّتها الزمنǽة المحددة الذ



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٧

لى ما إذا Ȟانوا لفظوا الحروف في الكلمات Ǽصورة صحǽحة Ǽصرف للطلاقة في القراءة الشفهǽة استنادا إ
ئج النظر عن حروف العلّة القصیرة التي استخدموها في قراءة المقاطع (بدون حرȞات). وǼغǽة مقارنة النتا

القراءة الطلاقة في تین، تمّ استخدام المقǽاس ذاته الذǽُ ȑعنَى بتقیǽم مهمالتي حصل علیها الطلǼة في ال
 .عدد الكلمات التي تتم قراءتها Ǽصورة صحǽحة في الدقǽقةللصفوف الأولى وهو ǽة الشفه

ثانǽة،  ٩٠ما أنهى الطلǼة القصة الثانǽة أو عند نهاǽة مدّة عند :التشȜیلثانǻة بدون  ٩٠ - ء و قر مفهم ال  . ث
 Șعن القصة التي قرأوها. وتمّ تطبی (ةǽدون طرح أسئلة استنتاج) اشرةǼهذا المهمة طُرحَت علیهم أسئلة م

 الأول. ءو قر ملفهم اعطائها علامات بنفس الطرȄقة التي تمّ فیها ذلك لاختǼار إ و  ءو قر مال لفهمالفرعǽة الثانǽة 

لأنه ǽظهر القدرة على فهم اللغة المنطوقة.  ءو قر ملفهم الالǼالغة الأهمǽة ǼالنسǼة  من المهارات عو سممالفهم ǽعتبر  .٥
 وتیرةȞلمة Ǽصورة واضحة وȃ ٥٨تتكون من  قصیرة للأطفال ن Ǽقراءة قصةحِ وفي هذه المهمة الفرعǽة ǽقوم الممت

Ȟلمة وأعدَّت  ٥٧، حیث تماثل هذه القصة في طولها الفقرات التي تألّفت من ثانǽة تقرǼȄا) ٠,٥(Ȟلمة Ȟل  معتدلة
عناǽة لأنه سیتم نصات Ǽمن Ȟل طفل الإ مقǽّ الم طلبوقبل البدء في القراءة،  القراءة الشفهǽة.الطلاقة في لغرض 
علǽه حول القصة. وǼعد أن استمع الأطفال إلى الفقرة، طُرحَت ستّة أسئلة على Ȟل طفل بنفس الترتیب  سئلةطرح أ
مقابل ع و سممالعلامات فهم عطاء إ تم و . فصحىال Ȟتابتها Ǽه Ǽاللغة العرǽȃةسلوب الذȑ تمت وȃنفس الأ دائما

، ولم یتم تحدید وقتا معینا لهذه المهمة الفرعǽة .علامات ٦ دارهمق جاǼات الصحǽحة وǼحد أقصىالإعدد إجمالي 
"لم تتم الإجاǼة" أمام هذا  لا یجیب على السؤال خلال عشر ثوان فإنه Ȟان یتم وضع عǼارة لكن عندما Ȟان الطالب

الطلǼة  ، Ǽما فیهممسموعالطلǼة جمǽعا لمهمة فهم الوقد خضع  السؤال. وȞان یتم طرح Ȟل سؤال مرة واحدة فقط.
ǽ عون الذین لاǽقة. و القراءة  ستطǼة الساǽرة" في واحدة أو أكثر من المهام الفرعȞǼصورة مǼ قافهمǽالذین تم "إ 

Ǽما في ذلك  ،فصحىال فوف الأولى Ǽاللغة العرǽȃةتقیǽم مهارات القراءة للص التي شȞّلت ȞتاǼة Ȟافة المȞونات تموت
مین Ǽطرح وقد قام Ȟافة المقǽّ  ع.و سممالهم فو  ءو قر ملفهم ارعǽة المرتǼطة Ǽهام الفمالفي  تطرحَ التي  القصص والأسئلة

اللهجة  بنفس الطرȄقة التي وردت فیها في عو مسماللفهم الفقرات المعدّة سئلة الخاصة ȞǼل مهمة فرعǽة وقراءة الأ
Ǽاللهجة  همة فرعǽةلطلǼة عن Ȟل مل أعطوها علǽمات الشفهǽة التيالتالفصحى دون تغییر. ولكن المقǽّمین شرحوا 

، إلا أن المقǽّم قدّمها للطلǼة وقد تمت ȞتاǼة هذه التعلǽمات على الأداة Ǽاللغة العرǽȃة الفصحى. العامǽة الفلسطینǽة
الكامل  أن یؤȞدوا على فهمهممن الأطفال  لبَ طُ و  .Ǽاللهجة العرǽȃة المحǽّȞةǼالطرȄقة التي Ȟُتبَت فیها شفوǽا وǼȃساطة 

لم Ȟǽن مسموحا و  .تبدأ متىلم Ȟǽن من الممȞن إǽقاف أǽّة مهمة فرعǽة فرعǽة. و مهمة ȞǼل  شروعللتعلǽمات قبل ال
ة مهمة حرف أو Ȟلمة معینة في أǽقراءة الطفل عند  "استمر" Ǽعد ثلاث ثوان من تعثّر للمقǽّم إبداء أȑ تعلیǼ Șاستثناء

  .التي حُدّد لها زمن معیّن من المهام الفرعǽة
 شعورمون منتبهین لمسألة مقǽّ تقیǽم، Ȟان الالوعند تنظǽم عملǽة 

لذا لم یتم تسجیل اسم الطالب  .Ǽالراحة وعدم التوتّرȞل طفل 
"لعǼة" سǽستمتع بها الطفل  ǼمثاǼة الاختǼار ون مالمقǽّ  قدّمقد و 

 ّǽس قدرة الأداة. وقد أوضح المقǽقǽ "بيȄتجر ȋة مون و"نشاǼللطل 
لǽس اختǼارا وأنه لن  اءة للصفوف الأولىأن تقیǽم مهارات القر 

المشارȞین Ǽأنهم  . وتم إǼلاغ الطلǼةهم علاماتؤ یتم إعطا
هدف اختǼار محظوظون لاختǽارهم في هذه التجرȃة التي تست
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وتم تقدǽم التقیǽم.  وافȘ أم لا على المشارȞة فيیفǽما إذا Ȟان  ل Ȟل طفل بوضوحئستقیǽم،  ȞǼل الأداة. وقبل الشروع
ة وفي نهاȞ ǽان عدد الطلǼة الذین رفضوا المشارȞة قلǽلا جدا.منه المغادرة. و  لبَ وطُ ارȞة طفل رفض المشالشȞر لكل 

ذا Ȟان إعما  والئیتهم Ǽأن التقیǽم Ȟان "سهلا" عندما سبأجابت غال التقیǽم وǼغض النظر عن مدȐ إجادة الأطفال للقراءة،
     التقیǽم سهلا أم صعǼا.

خلال Ǽعض  ذلك صعوǼة فيم یتمȞنوا من القراءة أو واجهوا ن الأطفال الذین لوǼالرغم من ذلك فقد Ȟان هناك العدید م
Ȟافة المهام الفرعǽة المحددة زمنǽا  ، فإنǼالنسǼة لهؤلاء الطلǼةف  المهام الفرعǽة، ولا سǽّما المهام الفرعǽة الأكثر صعوǼة.

والطلاقة (المقاطع)، لمات غیر المألوفة والك ،الكلمات المألوفةف، و ت الحر اصو أاستهدفت معرفة التي وهي المهام  -
وقف المهمة  وǼموجب هذه القاعدة، Ȟان یتعیّن على المقǽّمین . تضمنت قاعدة "التوقف المȞǼر" - القراءة الشفهǽة في

Ȟلمات أول خمس  أو (أول عشرة حروف، في السطر الأول بند أȑعن إجاǼات صحǽحة الطفل  ǽقدّمذا لم الفرعǽة إ
وفي المقابل، إذا  ).قراءة الشفهǽةالالطلاقة في Ȟلمات من القصة الخاصة Ǽ ٨- ٧من  یتألّفو أول سطر ، أغیر مألوفة

تمȞّن الطالب من أن ǽقرأ Ǽصورة صحǽحة ولو Ȟلمة واحدة في السطر الأول، أتǽحَ له أن یواصل المهمة الفرعǽة إلى 
إحراج الأطفال الذین لم ǽفهموا المهمة الفرعǽة أو  وȞان الغرض من وضع هذه القاعدة تجنّب نهاǽة الوقت المحدد لها.

وفقا لقاعدة طلاقة في القراءة الشفهǽة إذا تم وقف المهمة الفرعǽة للو  لم ǽمتلكوا مهارات القراءة اللازمة للإجاǼة علیها.
الفرعǽة التي  المهاملى Ȟافة إشارة بوضوح الإ تتمّ . و ءو قر مسئلة فهم اللم ǽُطرَح على الطالب أǽا من أ "التوقف المȞǼر"

 تم وقفها Ǽموجب قاعدة "التوقف المȞǼر".

  صفوف الأولىفي الالقراءة مهارات  كترونǻة والورقǻة في إجراء تقیǻملالإ  الأداتیناستخدام 
Ǽأداة  الاستعانة Ǽصفة Ȟبیرة من خلال المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف في القراءة مهارات  تقیǽمهذه دراسة تم تنفیذ 

متطاǼقة لتطبǽقها Ǽاستخدام  لكترونǽةإعداد نسخة إتم في شȞلها الورقي واختǼارها مسǼقا،  Ǽعد تطوȄر الأداة نǽة. فلكترو إ
وتقیّد تطوȄر  .ذاتها القواعدǼ على نفس الترتیب ومن خلال الالتزام . وقد تم تطبیȞ Șافة المهام الفرعǽة)iPAD(یǼاد الآ

ه الوظǽفي Ǽصورة Ȟبیرة ببرنامج الآیǼاد الذȑ تم ئتخدام الآیǼاد لهذا التقیǽم وأداالبرنامج الذȑ عَنيَ بجمع البǽانات Ǽاس
  .٢٠١٣في مصر في عام  الثاني لقراءة في الصفمهارات اتطوȄره للتقیǽم الأساسي ل

  الصف الثاني في الضفة الغرǻȁة مهارات القراءة فيتقیǻم دراسة  هتطبیȖ هذ
 إعداد الأداة واختǺارها

 ȘȄة والقراءة تولّى فرǽȃمن الخبراء الفلسطینیین في اللغة العر ȑوȃم الترǽروالتقوȄم مهارات القراءة للصفوف  تطوǽأداة تقی
متǼّعین مǼادئ توجیهǽة فنǽة محددة في إعداد المهام الفرعǽة الرئǽسǽة تحسینا لتوحید تصمǽم  ٢٠١٤في شǼاȋ الأولى 

على  نموذج ورقي Ǽاستخدام أداة التقیǽم الفلسطینǽة الناتجة تجرȄبم ثم تالأداة Ǽاللغة العرǽȃة وإمȞانǽة مقارنتها. 
مدیرȄّة رام في  العالي تاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽمال ساسǽةأمدارس  ٤في Ȟل مدرسة من  طالǼا ٢٥- ٢٢ مجموعات من

عة "ضعǽفتین" Ȟǽون فیهما أن تكون إثنتان من المدارس الأرȃ فيمدارس التجرȄب وتمثّل المعǽار الوحید للاختǽار . الله
Ȟǽون أداء الطلǼة فیهما و  في المقابل "قوȄتین" تكون المدرستان الأخرȄان تحصیل الطلǼة العلمي متدنǽا Ǽصورة عامة وأن

الصف الضعفاء والأقوǽاء في القراءة من  ن الطلǼةم متكافئ من مدیرȑ المدارس تقدǽم مزȄج لبَ . وǼالمثل، طُ متفوقا
 تهامناسبو  و الصعوǼةلة و سهمن حیث درجة ال الأداة جدوةلغرض من هذه التجرȃة هو اختǼار وȞان ا لاختǼارهم، الثاني

 ، حیث أبدȐ المسؤولون دعمهمتم شرح هذا الغرض جیدا في Ȟل مدرسةو  .الصف الثانيلقدرات القراءة المختلفة في 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٩

ǽة الأداة في التفرȘȄ بین عدد Ȟبیر من مهارات ثبتت التجرȃة فاعلǽة ومصداقأ. وقد التزاما Ȟاملاللمشروع والتزموا Ǽه 
وȞان من شأن التقیǽم التجرȄبي أن أثبت فعالǽة الأداة وموثوقیّتها في التمییز بین مجموعة واسعة من قدرات القراءة. 
 .القراءة

مع اختǼار الأداة  Ǽالتوازȑ المرحلة الأساسǽة الدنǽا صفوف في لكترونǽة لتقیǽم مهارات القراءة وقد تم إعداد الأداة الإ
 الأداة الورقǽة النهائǽة.  الملحȖ أالورقǽة. وȄتضمن 

  تدرȂب المقǻمین
 المدیرȄاتنهم) من مختلف خمسة وثلاثین مرشّحا (مساعدȑ تدرȄس ینتظرون تعییوالتعلǽم العالي حدّدت وزارة الترǽȃة 

. المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف في ت القراءة اراتقیǽم مهدراسة  مین لمشروعȞمقǽّ في الضفة الغرǽȃة لكي یتم تدرȄبهم 
الأǽام وقد تم تخصǽص  أملا في اختǽارهم جمǽعا. أوائل آذار في ستة أǽام ونصف وتم تدرȄب Ȟافة المرشحین لمدة

تخصǽص الأǽام الثلاثة  تطبیȘ الشȞل الورقي. وتم الثلاث الأولى لتعرȄف المقǽّمین على المهام الفرعǽة وتدرȄبهم على
واستكمال تعرّفهم على محتوiPAD  ȐیǼاد) لكترونǽة (الآاستخدام الأداة الإ مین علىتدرȄب المقǽّ ل رȐ ونصف الیومالأخ

لما Ǽصوت محتوȐ المهام الفرعǽة وǽعلموه غیǼا لكي ȋ المقǽّمون عِ ا. وȞان من الأهمǽة ǼمȞان أن ǽحالمهام الفرعǽة
الطلǼة على نحو لا ǽضطرهم للتحقȘّ من Ȟل صوت ǽسمعونه  Ȟǽون بإمȞانهم الترȞیز تماما على الاستماع لقراءة

وتم وتمّت مراقǼة المقǽّمین جمǽعهم مراقǼة مستمرة للتأكد من إجادتهم لتطبیȘ الأداتین.  ومقارنته مع الشȞل المȞتوب.
زوا) التدرȄب بنجاح وأجروا المقǽّمین الاثنین والثلاثین الذین أنهوا (اجتا الملحȖ أتنفیذ التدرȄب Ȟله Ǽاللغة العرǽȃة. وȄورد 

    Ȟافة التقیǽمات.

  المدارس والطلǺة الذین شملتهم العیّنة
مدرسة وطلǼة الصف الثاني الذین  ١٥٠حصائي للعیّنة الطǼقǽة العشوائǽة التي تألّفت من المجتمع الإ بالملحȖ یبیّن 

المرحلة لقراءة في صفوف مهارات اتقیǽم هذه دراسة Ǽغǽة إجراء  تم اختǽارهم من Ȟافة المدیرȄات في الضفة الغرǽȃة
العالي، طبȘّ الاختǽار العشوائي للمدارس المائة والخمسین  وȃناء على طلب وزارة الترǽȃة والتعلǽم .الأساسǽة الدنǽا

یوجد  ناثلإل ساسǽةأمدرسة  ٥٠، Ǽحیث توزّعت المدارس Ȟالتالي: جنس المدرسةبناء على  ةلطǼقǼǽطرȄقة المعاینة ا
مدرسة مختلطة في Ȟل  ٥٠للذȞور یوجد في Ȟل منها صف ثاني، و ساسǽةأمدرسة  ٥٠نها صف ثاني، ومفي Ȟل 

طفلا Ǽصورة عشوائǽة من قوائم الطلǼة الملتحقین Ǽالصف الثاني في Ȟل مدرسة من  ٢٠وتم اختǽار  منها صف ثاني.
. ومن Ȟافة الثاني في المدرسة Ȟل غرف الصفزعین Ǽالتساوȑ تقرǼȄا على مو  واغیر المختلطة، حیث Ȟان المدارس

وتم استخدام جداول ذات أرقام عشوائǽة من طلǼة الصف الثاني.  إناث ١٠و ذȞور ١٠المدارس المختلطة تم اختǽار 
ȞǼ ة الملتحقینǼة العیّنة من القوائم المرقمة للطلǼار طلǽعة طلاب  مدرسة. للاختȃة من أرǽاطǽار قائمة احتǽوتم اخت

عن المدرسة في ǽغیبون  الذینأȑ من هؤلاء الطلǼة محل  الجنسین في Ȟل مدرسة لكي ǽحل على نحو مسبȘ من Ȟلا
وتم توفیر قائمة Ȟاملة Ǽالمدارس البدیلة، حیث حدّدت القائمة مدرسة بدیلة سیتم إجراء التقیǽم فیها إذا یوم إجراء التقیǽم. 

الحاجة اختǽار أȑّ من المدارس البدیلة، حیث استخدمت  وفي الواقع لم تستدع تعذّر إجراؤه في مدرسة تضمّنتها العیّنة.
حصائیون من المعهد الثلاثي العیّنة القائمة الأصلǽة من المدارس التي وردت في العیّنة التي أعدّها الخبراء الإ

المدیر أعد ما صف الثاني في Ȟافة مدارس العینة فǽالخبراء دائرة القǽاس والتقوǽم في الوزارة قوائم طلǼة وأعدّ  للأǼحاث.
المیداني وأرȃعة من المنسّقین المیدانیین الذین تولّوا المسؤولǽة عن تطبیȘ التقیǽم قائمة طلǼة الصف الثاني العشرȄن 

          ن لكل مدرسة.یالذین شȞّلوا مجتمع العیّنة والطلǼة الاحتǽاطی
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  عو سممفهم الللامة مرجعǻة توضǻحǻة ع
ثلتا بخلاف المهمّتین الفرعیتین الاختǽارȄتین اللتین تم

ثانǽة  ٩٠لمدّة  ءو قر مال Ǽقراءة الكلمات المألوفة وفهم
ع و مسمال دون حرȞات، تُعتبَر نتائج مهمة فهم

جوهرȄة ǼالنسǼة لتحلیل تقیǽم القراءة للصفوف الأولى 
. لهذه الأسǼاب، ءو قر ملفهم اوفهم أداء الطلǼة في 

ǽطبȘّ التقرȄر العلامة المرجعǽة ذاتها المتمثّلة 
% من الأسئلة التي قدّم لها الطلǼة إجاǼات ٥٠بـ

صحǽحة، وهي العلامة المرجعǽة المقترحَة لمهمّة 
ومع ذلك، فإن الغرض من اقتراح  .ءو قر لمفهم ا

 فقط توضǻحي  عو سممال العلامة المرجعǽة لفهم
ئج في هذا التقرȄر ولǽس اعتمادها Ǽغǽة عرض النتا

  رسمǽا. وǼالتالي من الأهمǽة ǼمȞان توضǽح ذلك.

  التطبیȖ المیداني 
ن وقائد میْ مقǽّ تألّف Ȟل منها من عشر فرȄقا  ئدأ لفرق التقیǽم في ستةقا عشر ما والستةالاثنین والثلاثین مقǽّ تم تنظǽم 
 ّǽالمق ȘȄعة منسّقین میدانیین  مین.لفرȃعهم وتولّى أرȄة تم توزǽȃلفي الضفة الغر ȘȄل فرȞ عة. وقامȃم الأرǽه فرق التقیǽتوج

Ȟان عادة ما ǽستغرق Ȟل مرة،  لابط عشرةم ǽقوم ǼاختǼار Ȟل مقǽّ  وإذ Ȟان  بتقیǽم عشرȄن طالǼا في Ȟل مدرسة یومǽا.
ان الطلǼة  المسؤولǽة عن التأكّد منقائد فرȘȄ التقیǽم تولّى . و ما بین ساعتین ونصف وثلاث ساعاتتقیǽم المدرسة 

 ي مȞتǼة المدرسة أو إحدȐ الغرف الصفǽةفǼفحص الطلǼة ن ان الاثنامْ المقǽّ لǽقوم  الذین یتم اجتǼارهم هم طلǼة العینة،
  مین. مقاطعة للتلامیذ والمقǽّ زعاج أو إالتسبّب Ǽأȑ عدم  ضمن قادة فرق التقیǽملهذا الغرض. و جهیزها تالتي تم 

مدرسة یومǽا، واستكملت إجراء التقیǽم في المدارس المائة والخمسین Ȟلها  ١٦استكملت الفرق عادة إجراء التقیǽم في و 
 .في اثنيّ عشر یوما مدرسǽا في النصف الثاني من آذار

المرحلة الأساسǻة لقراءة في صفوف مهارات اتقیǻم دراسة ئج نتا
  الصف الثاني  - في الضفة الغرǻȁةالدنǻا 

   لطلǺةحرزها اأالتي  مستوǻاتالو  نتائجلاملخص 
ǽة موجزة حول هذا القسم إحصاءات عرضǽافة التي  المهام الفرعȞ

في  ǼالنسǼة للصف الثاني لصفوف الأولىتقیǽم القراءة  في ا تضمّنها
. أولا، نحدّد النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین لا ǽستطǽعون الضفة الغرǽȃة

القراءة في Ȟل مهمة فرعǽة، أȑ النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین حصلوا 
على علامات صفر في تلك المهام الفرعǽة. وثمّ نقوم Ǽالتبلǽغ عن 

ȞǼل  ، وتحدید العلامات المرجعǽة المقترحة التي تُعنَى٨معدّل العلامات
مهمة فرعǽة من تقیǽم الصف الثاني والتبلǽغ عن النسǼة المئوǽة للطلǼة 

      عند مستوȐ هذه العلامات المرجعǽة أو فوقه. الآنون ؤ الذین ǽقر 
هي ذاتها التي وضعها  ١الجدول إن العلامات المرجعǽة التي یبیّنها 

ǽȃة من وزارة الترǽون في ورشة عمل وضع العلامات المرجعȞة المشار
ولم ǽقترح   .٢٠١٤والتعلǽم العالي والمنظمات غیر الحȞومǽة في أیلول 

المشارȞون في ورشة العمل أǽّة علامات مرجعǽة للمهمّتین الفرعیتین 
لمدّة  ءو قر مǼقراءة الكلمات المألوفة وفهم ال اهتمتاالاختǽارȄّتین اللتین 

ولم تقترح ورشة العمل علامة  .١المهمّتین في الجدول وترد عǼارة "لا ینطبȘ" بجانب هاتین  ثانǽة بدون حرȞات. ٩٠
 التوضǽحǽةع. الرّجاء الرجوع إلى مرȃع النص للإطلاع على شرح عن العلامة المرجعǽة و سممال مرجعǽة لمهمّة فهم

   ع.و سممالالتي جرȐ تطبǽقها في هذا التقرȄر لفهم 

                                                            
  إن معدلات العلامات Ȟلها عǼارة عن متوسط   ٨



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ١١

  الصف الثاني في الضفة الغرǻȁةالقراءة لطلǺة مهارات  ملخّص معدّل علامات تقیǻم : ١جدول ال

 ةالفرعی مھمةال
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 صفر
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ا أعلى منھا  

%٦,٨ التعرف على أصوات الحروف  ٤١ ٤٥ ٣٦,٠% 
%١٠,٠  Ȝلمات مألوفة قراءة  نطبȘلا ی ٩ نطبȘلا ی ١٧,٥ 

%٨,٧ (المقاطع) Ȝلمات غیر مألوفةقراءة   ٢٩ ٢٠ ١٣,٩% 
ثانǽة مع  ٦٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة

%٢٢,١ التشȞیل  ١٦ ٣٠ ١٦,٧% 

ثانǽة  ٩٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة
 بدون التشȞیل

١٠,٩%  ٢٧ ٣٥ ٢٤,٩% 

      ثانǽة مع التشȞیل ٦٠ – مقروءال فهم
%٣٥,٧  Ǽحد أقصى) ٦(  ٣,٠ ١,٦ 

 % صحǽح)٥٠(
٢٦% 

   ثانǽة بدون التشȞیل ٩٠ – مقروءفهم ال
%٢٥,٩  Ǽحد أقصى) ٦(  نطبȘلا ی نطبȘلا ی ٢,٢ 

%٧,١ Ǽحد أقصى) ٦(  المسموعفهم   ٣,٠ ٣,٣ 
 % صحǽح)٥٠(

٦٨% 

 

الصفین الأول والثاني وفي فهمهم  ما قبل القراءة التي تعلّمها طلǼة أدناه أداءً قوǽا في مهارات ١ الجدول یوضّح
التعرف على  في فلقد أتقن طلǼة Ȟثیرون من الصف الثاني هذه المهارات التي تسبȘ القراءة التي تتمثّل ع. و سممال

% من طلǼة ٤١وǽقرأ  ون عند مستوǽات العلامة المرجعǽة. ؤ ، وǽقر وقراءة الكلمات غیر المألوفة أصوات الحروف
% منهم الكلمات غیر المألوفة متقنین ٢٩، وǽقرأ للصف الثاني العیّنة أصوات الحروف عند مستوȐ العلامة المرجعǽة

وȞانت النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین حصلوا على علامات صفر في أول مهمّتین فرعیتین منخفضة، تقانا Ȟبیرا. إإǽاها 
ǽعȞس هذا نتائج قوǽة وإیجابǽة ب في هاتین المهارتین الساǼقتین للقراءة. % على الترتی١٠% و٦,٨حیث أنها بلغت 

 .  مǽیالتق من

                                                            
ت مرجعǽة ، لم یتم اقتراح علاما٢٠١٤خلال ورشة عمل وضع العلامات المرجعǽة التي عُقدَت مع وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي خلال أیلول   ٩

ثانǽة  ٩٠لمدّة  ءو قر مالكلمات المألوفة وفهم ال قراءةلمهمتیْن فرعیتین یتضمنهما تقیǽم القراءة للصف الثاني في الضفة الغرǽȃة، وهاتان المهمّتان هما 
ع في هذا و سممفهم الǼ من إدراج علامة مرجعǽة تُعنَى وعلǽه فإن الغرض ع. و سمملفهم ال. Ȟذلك لم یتم اقتراح علامة مرجعǽة الحرȞات بدون 

 .١٠وǼالنسǼة لهذا النقطة، الرّجاء الرجوع إلى جدول النص في صفحة  . توضǽحي فقطالجدول 



 ١٢  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

مرتفعة أǽضا، وهو ما یدلّ عموما على قدرتهم على  عو سممفهم الوȞانت العلامات التي حقّقها طلǼة الصف الثاني في 
ن على سماع و هؤلاء الطلǼة معتاد ومن الواضح أنفهما جیدا. فصحى فهم نص القصة المȞتوǼة Ǽاللغة العرǽȃة ال

         التعلǽمات في الغرفة الصفǽة ونص القصص Ǽاللغة العرǽȃة الرسمǽة.
طلاقة في القراءة ، Ȟانت علامات الصفر التي نالها الطلǼة أعلى ومعدّل علامات القراءة التي نالوها في مهمتيّ اللكنو 

لقراءة ا ما قبلالأداء الجید عموما في المهارات  وǽحققه الطلǼة ذو  أقل ممّا قد Ȟǽون متوقعا أن ءو قر مفهم الالشفهǽة و 
وȃلغ معدّل (متوسّط) العلامة التي أحرزها طلǼة الصف الثاني في مهمّة التقیǽم القǽاسǽة المتمثّلة ع. و سممال فهمو 

Ȟلمة  ١٦,٧ثانǽة  ٦٠مع حرȞات لمدّة  مألوفةǼالطلاقة في القراءة الشفهǽة عند قراءتهم قصة احتوت على Ȟلمات 
من وȞانت هذه النتیجة أقل من أدائهم في قراءة الكلمات المألوفة ولم تكن أحسن ȞǼثیر  صحǽحة في الدقǽقة فقط.

%) من قراءة ٢٢ولم یتمȞّن رȃع طلǼة الصف الثاني تقرǼȄا ( النجاح الذȑ أحرزوه في قراءة الكلمات غیر المألوفة. 
% من الطلǼة من القراءة عند مستوȐ العلامة ١٦من هذه القصة، فǽما تمȞّن  Ȟلمة واحدة قراءة صحǽحة من أول سطر

  Ȟلمة صحǽحة في الدقǽقة. ٣٠والتي تتمثّل Ǽما لا ǽقلّ عن لهذه المهمة المرجعǽة المقترحة 
 فهموتمثّل السبب المǼاشر للأداء المتدني الذȑ أحرزه الطلǼة في الطلاقة في القراءة الشفهǽة في تدني أدائهم في 

 Ǽطلاقة Ȟافǽةفي فقرة سردǽة  متّصلإذ لم یتمȞّن سوȐ عدد قلیل جدا من طلǼة الصف الثاني من قراءة نص . ءو قر مال
والتي تمثّلت Ǽقراءة قصة لمدّة  ءو قر مال فهم مهمّة وȃلغ معدّل العلامات التي أحرزها الطلǼة في مȞّنتهم من فهم النص.

ولم یتمȞّن سوȐ رȃع طلǼة العیّنة . أسئلة ٦من  أجابوا عنها Ǽصورة صحǽحة سؤال فقط ١,٦دقǽقة واحدة (مع الحرȞات) 
%) من تقدǽم إجاǼات صحǽحة عن ثلاثة أسئلة على الأقل، حیث أن تقدǽم إجاǼات صحǽحة لثلاثة أسئلة على ٢٦(

تمȞّن نسǼة أعلى ، لم تءو قر متقان فهم الإوفي أدنى علامات . للصف الثاني الأقل ǽمثّل العلامة المرجعǽة المقترحة
    % تقرǼȄا) من تقدǽم إجاǼة صحǽحة عن سؤال واحد یرتǼط بهذه المهمّة.ȞǼ٣٦ثیر من طلǼة الصف الثاني (

في  واحدبند قراءة الذین لم ǽستطǽعوا  للطلǼة المئوǽة نسǼةالوǼالإضافة إلى دراسة   الطلǺة الذین لا ǻستطǻعون القراءة:
إن الطلǼة الذین لم ǽستطǽعوا القراءة . القراءة لم ǻستطǻعواالطلǼة الذین فرعǽة من Ȟان هناك مجموعة  Ȟل مهمّة فرعǽة،

ة الكلمات وقراءت الحروف، اصو أالمتعلقة بتحدید  Ȟلها الثلاثة المهام الفرعǽةعلامة صفر في الذین حصلوا على هم 
 ولم ،قراءة Ȟلمة واحدة صحǽحة لطلǼةلم ǽستطع هؤلاء ا. الحرȞات) ع(م ، والطلاقة في القراءة الشفهǽةغیر المألوفة

   على صوت أȑ حرف في السطر الأول في Ȟل اختǼار. التعرّف ǽستطǽعوا

على مقǽاس  المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف في لقراءة مهارات اتقیǽم هذه دراسة وȞانت النتائج التي أحرزها الطلǼة في 
أو Ȟانوا أمیّین حقا من مجموع طلǼة  الذین لم ǻستطǻعوا القراءةǼة Ȟانت نسǼة الطلالأداء العام في القراءة جیدة جدا، إذ 

 Ȑارهمالصف الثاني الذین جرǼاس، حیث لكنو  . %٥أقل من  اختǽبیر بین الجنسین في هذا المقȞ ان هنالك فرقȞ ،
القراءة  نعاللواتي لم ǽستط ناثلإ%) ضعف نسǼة ا٦,٥الذین لم ǽستطǽعوا القراءة ( ذȞورفاقت النسǼة المئوǽة لل

 تقیǽم القراءة في الصفوف الأولى في بلدان ولغات أخرȞ Ȑثیرة في ذȞورعلى ال لإناثوتمّت ملاحظة تفوّق ا%). ٣,١(
  وȞافة اختǼارات تقیǽم القراءة في الصفوف الأولى في مادة اللغة العرǽȃة. 

مهارات ي المهام الفرعǽة لتقیǽم أدناه النسب المئوǽة لعلامات الصفر التي حصل علیها الطلǼة ف ١الشȜل  وǽُظهر
 ما قبلوتتمیّز النسب المئوǽة المتدنǽة في مهارات في الضفة الغرǽȃة. المرحلة الأساسǽة الدنǽا القراءة في صفوف 

ȞǼونها  - أصوات الحروف وقراءة الكلمات غیر المألوفة وقراءة الكلمات المألوفة لىالتعرف عوتتمثّل Ǽ -القراءة 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ١٣

الأكبر من علامات الصفر التي حصل علیها الطلǼة Ȟانت في مهام  نسباتّضح أن ال في المقابل،و إیجابǽة Ȟلها. 
  .ءو قر مالطلاقة في القراءة الشفهǽة (Ǽاستثناء مهمّة الطلاقة في القراءة الشفهǽة دون حرȞات) وفهم ال

م الفرعǻة النسب المئوǻة لطلǺة الصف الثاني الذین حصلوا على علامة صفر في المها : ١الشȜل 
 لتقیǻمل

 

التي وتضم العلامات المرجعǽة المقترحة لتقیǽم أداء طلǼة الصف الثاني في مختلف مهارات القراءة العلامات المرجعǽة 
 .٢٠١٨التي ǽحصل علیها الطلǼة في Ȟل مهمة فرعǽة Ǽحلول العام  بتخفǽض النسǼة المئوǽة لعلامات الصفرتُعنَى 

لكل مهمّة العلامات المرجعǻة الخاصة Ǻعلامات الصفر ناه بخصوص تحلǽلات المهام الفرعǽة وǽحدّد القسم الوارد أد
    فرعǽة.

Ǽة الذین طلللمǽة ǼمȞان إǽلاء الاعتǼار من الأه : أو فوقه ون عند مستوȎ العلامة المرجعǻةؤ الطلǺة الذین ǻقر 
ون عند معدل Ȟل ؤ ة الصف الثاني الذین ǽقر نسǼا مئوǽة Ȟبیرة من طلǼ ٢الشȜل وǽظهر . مهارات القراءةفي ن دعو یب

وǼاستثناء الطلاقة في  أو فوقه. ٢٠١٨علامة من العلامات المرجعǽة المقترحة للمهام الفرعǽة المؤمّل تحقǽقها في عام 
ون عند مستوȐ العلامة في Ȟل ؤ النسب المئوǽة لطلǼة الصف الثاني الذین ǽقر  عتبرالقراءة الشفهǽة مع الحرȞات، ت

ع لونا منفصلا تذȞیرا للقارئ Ǽأن هذه النتیجة و سممالوǽحمل العمود المخصّص لفهم  ة.عالǽمن المهام الفرعǽة مهمة 
 وأنه لم یتم تطوȄر أǽّة علامة مرجعǽة لهذه المهمة الفرعǽة خلال ورشة عمل وضع العلامات المرجعǽة توضǽحǽة فقط

      .)٢٠١٤(أیلول 
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 ١٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

أداؤهم في القراءة ǻماثل أو أعلى من معدل  Ȝان ة الصف الثاني الذینالنسب المئوǻة لطلǺ   :٢الشȜل 
 العلامات المرجعǻة في المهام الفرعǻة للتقیǻم

 

النسǺة خطا ونسǼة مئوǽة. وهي  ٢الشȜل ǽظهر فوق Ȟل عمود من الأعمدة التي تمثّل التحصیل الحالي للطلǼة في 
 ٢٠١٨ثاني الذین یتعیّن علیهم القراءة عند مستوȐ العلامة المرجعǽة Ǽحلول عام من طلǼة الصف الالمرجعǻة  المئوǻة

من  %٤١فعلى سبیل المثال في هذا الخط الأساسي من التقیǽم ǽقرأ ما نسبته  في هذه المهمة الفرعǽة من التقیǽم. 
النسǼة المئوǽة . وتدلّ صوت حرف صحǽح في الدقǽقة أو فوقه ٤٥طلǼة الصف الثاني عند المستوȐ الأساسي لعلامة 

صوت حرف صحǽح  ٤٥ون ǼمستوȐ یبلغ على الأقل ؤ من طلǼة الصف الثاني سوف ǽقر  %٥٥إلى أنه  ٢٠١٨للعام 
   وǽعرض قسم تحلǽلات المهام الفرعǽة أدناه النسب المئوǽة المرجعǽة لكل مهمة فرعǽة.في الدقǽقة. 

وثانǽا النسǼة  ،نا Ǽالتحلیل أولا معدّل العلامات في المهام الفرعǽةهذه المرحلة تناول في  دقّة قراءة طلǺة الصف الثاني:
وثالثا النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین  ،المئوǽة لطلǼة الصف الثاني الذین حصلوا على علامات صفر في المهام الفرعǽة

راǼعة لتحلیل إجادة القراءة  تهم ǽماثل العلامات المرجعǽة المقترحة لكل مهمة فرعǽة أو ǽفوقها. وثمّة طرȄقةءمستوȐ قرا
النسǼة لذا تمثّل في Ȟل مهمة فرعǽة.  هاتقراءالطلǼة  حاول تيال بنودمع عدد ال ةالصحǽح بنودمقارنة عدد الوهي 

ȑ ذال بنودمقارنة العلامات مع عدد ال أتاحتو  مقǽاسا هاما لدقّة القراءة.  هاتحاول قراء الصحǽحة التي بنودالمئوǽة لل
تقان الطلǼة لمهارات القراءة الأولǽة. ودائما ما تكون العلامات إعلى في Ȟل مهمّة فرعǽة نظرة  راءتهاقحاول الطلǼة 

  التي ǽحصل علیها الطلǼة في المحاولات أعلى من العلامات الإجمالǽة.
المئوǽة  نسǼةال عدّلوم في Ȟل مهمّة فرعǽة هاتقراءالتي حاول الطلǼة  بنود الصحǽحةعدّل عدد الم ٢ جدولالوǽقدم 

الحروف أصوات التعرف على المهمّة الفرعǽة المتمثّلة Ǽنجاحا Ȟبیرا في  وقد حقȘ الطلǼةلمحاولات الصحǽحة. ل
الطلاقة في القراءة الشفهǽة دون حرȞات، وهي مهمّة اختǽارȄة یتمیّز مستوȐ الأداء الصحǽح فیها ȞǼونه أدنى. وقد و 

أحرزها الطلǼة في المحاولات الصحǽحة على المهمّتین الفرعیتین لتي محاولات الصحǽحة اتجاوزت النسǼة المئوǽة لل
 في هاتین المهمّتین. ةقراءلحاولوا ا بند % على الأقل لكل٧٠صحǽحة على  ابنودطلǼة الصف الثاني  أقر حیث  %،٧٠

 قلȞانت أ حیث %٦٠,٧، حیث بلغت العلامة التي حقّقوها امرتفعوȞان أداء الطلǼة في قراءة الكلمات غیر المألوفة 
 إن العلاماتوما لا یثیر الدهشة   %.٦٣,٣قلǽلا من العلامة التي أحرزوها في قراءة الكلمات المألوفة التي بلغت 
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 حاولالتي  بنودǺالنسǺة لعدد ال ثانيال صفملخص علامات تقیǻم مهارات القراءة لل  : ٢جدول 
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ھاتقراء   

%٧٤,٦ ٣٧ التعرف على أصوات الحروف  
%٦٣,٣ ٢٣  مألوفةالكلمات ال قراءة  

%٦٠,٧ ٢٠ (المقاطع) مألوفةالكلمات غیر القراءة   
%٥٣,١ ٢٤ ثانǽة مع التشȞیل ٦٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة  
%٧٠,٤ ٣٧ بدون التشȞیلثانǽة  ٩٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة  

%٤٣,٨ ٢,٧  Ǽحد أقصى) ٦( ثانǽة مع التشȞیل ٦٠ – مقروءفهم ال  
%٤٤,٨ ٤,١  Ǽحد أقصى) ٦( ثانǽة بدون التشȞیل ٩٠ – مقروءفهم ال  
%٥٤,٦ ٦,٠ Ǽحد أقصى) ٦(  المسموعفهم   

ءة الشفهǽة مع الحرȞات رانتیجة Ȟانت الأدنى في مهمتيّ الطلاقة في القȞ(النسب المئوǽة) التي حقّقها الطلǼة 
وهي المهمّة الفرعǽة التي عموماً Ȟان أداء طلǼة  -ع و سمموحتى في فهم ال  %).٤٥(أقل من  ءو قر ملاهم ف%) و ٥٣,١(

ع عالǽة، فمعدّل الأسئلة التي و سمماللم تكن دقّة الإجاǼات التي قدّمها الطلǼة عن أسئلة فهم  -الصف الثاني فیها أفضل
      تقانها. إ لذا ǽمȞن تعلǽم مهارات الفهم وتعلّمها و   %.٥٥ رة صحǽحة لم یتعدّ بها الطلǼة Ǽصو أجا

أساسا جیدا لمهارات ما قبل القراءة، إلا أنهم  ون متلكǽالصف الثاني  طلǼةوتدلّ هذه النتائج معا على أن غالبǽة 
 نه.و ؤ وفهم ما ǽقر  متصل یواجهون صعوǼة في قراءة الكلمات المألوفة مع الحرȞات في نص

  الفرعǻة  ماتحلیل المه

 في هذا القسم نتناول Ǽالدراسة Ȟل مهمة فرعǽة Ǽصورة منفصلة ونحلّل مدȐ أداء التلامیذ في Ȟل منها. 

   أصوات الحروفالتعرف على 

وǽُعتبَر   . الصف الأولالتي یتم تعلمها في  للقراءةما قبل ǽعتبر التعرف على أصوات الحروف من المهارات الأساسǽة 
على  تبیّن Ǽأنها مؤشر قوȑ و أو مبدأ الأبجدǽة مهارة أساسǽة ǼالنسǼة للشروع Ǽالقراءة  ت الحروفاصو أعرف على الت

اختǼار التعرف  وقد تم إدراج الأبجدǽة العرǽȃة. على الحروف الساكنة من قبیلالتي تعتمد  بجدǽاتتطور القراءة في الأ
ساسǽة في فǽما یتعلȘّ بهذه المهارة الأ تكلها طلǼة الصف الثانيالتي ǽم الحروف لتقیǽم مستوȐ المهارات أصوات على

ا عشوائǽا اتّخذت شȞل بداǽة لكلمات أو حرف ٨٠یتضمن القراءة. حیث أعُطيَ Ȟل طالب جدولا (رسما بǽانǽا/ مخططا) 
ǽقة واحدة. عدد من هذه الحروف في دق منهم أن ینطقوا الأصوات المرتǼطة Ǽأكبر لبَ . وطُ مع الحرȞات Ȟانت مستقلة
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تمȞّن الطالب من الحروف التي  أصوات عǼارة عن عدد في هذه المهمة الفرعǽة وȞانت العلامات التي مُنحَت للطلǼة
الحروف التي تم نطقها Ǽصورة صحǽحة  أصوات (معدل عددمع الحرȞات Ǽصورة صحǽحة خلال دقǽقة واحدة  نطقها

 في الدقǽقة).
عنَى Ǽالتعرّف على أصوات الحروف والتي اقترحها المشارȞون في ورشة عمل وفǽما یلي العلامات المرجعǽة التي تُ 

  وضع العلامات المرجعǽة:

 قراءة صحǽحة في دقǽقة حرفا ٤٥على الأقل أصوات أن ǽقرأ طلǼة الصف الثاني   .أ 
 من طلǼة الصف الثاني أصوات الحروف عند مستوȐ العلامة المرجعǽة %٥٥أن ǽقرأ   .ب 
صف الثاني الذین لا یتمȞنون من قراءة صوت حرف واحد قراءة صحǽحة في السطر لا تتعدȐّ نسǼة طلǼة الأ  .ج 

 في هذه المهمة الفرعǽة (علامات صفر). %٣أصوات حروف  ١٠الأول الذǽ ȑضم 

% من الطلǼة الذین ٩٣تمȞّن إذ ف على أصوات الحروف. أداء طلǼة الصف الثاني في التعرّ  نتائج ٣الشȜل وǽعرض 
عرّف على حرف واحد على الأقل Ǽصورة صحǽحة. ولم تتعدّ نسǼة الطلǼة الذین أخطأوا في قراءة خضعوا للاختǼار الت

  نتیجة ممتازة. هيو   قف هذه المهمة الفرعǽة.%، وهو ما أدȐ إلى تو ٧أȑّ صوت من أصوات الحروف العشرة الأولى 

 ف على أصوات الحروفتوزȂع طلǺة الصف الثاني فǻما یتعلǺ Ȗالمهمة الفرعǻة للتعرّ    : ٣شȜل ال

%) یواجهون صعوǼة في التعرّف على أصوات الحروف. إذ ǽمȞنهم ٢٥ومع ذلك، ما یزال رȃع طلǼة الصف الثاني (
ومع ذلك، فإن نسǼة الطلǼة  Ǽصورة صحǽحة في الدقǽقة. فقط صوت حرف ٢٠قل من أأن یلفظوا ما بین صوت واحد 

من تلك النسǼة ȞǼثیر، حیث أنها  هذه المهمّة التي تُعنَى Ǽالقراءة أكبرالتعرّف على أصوات الحروف في الذین یتقنون 
صوت حرف صحǽح في  ٤٥%، عِلما Ǽأن أداء الطلǼة ǽماثل مستوȐ العلامة المرجعǽة المقترحة والذȑ یبلغ ٤١تبلغ 

ȑ الأداء المرتفع والطلǼة وǽقع ما بین الطلǼة ذو تمثّل هذه النسǼة علامة مرجعǽة Ȟبیرة ونتیجة قوǽة.  الدقǽقة أو ǽفوقه.
%) من القرّاء "متوسطي المستوȐ" وأولئك الذین ǽقترȃون ٣٥ذوȑ الأداء المتدني مجموعة أخرȐ تشȞّل الثلث الآخر (

   لمقترحةاعلامة المرجعیة لعلى مستوى ا یقرؤون
 ح في الدقیقة)فأكثر حرف صحی ٤٥( 

   على مستوى متوسط یقرؤون
 حرف صحیح في الدقیقة) ٤٥إلى إقل من  ٢٠من (

   بصعوبة  یقرؤون
 حرف صحیح في الدقیقة) ٢٠إلى إقل من  ١من (

   القراءة  لا یستطیعون
 حرف صحیح في الدقیقة)صفر (

الضفة الغربیة ینةللصف الثاني في عطلبة النسبة 

من طلبة الصف  %٥٥  المقترحة: العلامة المرجعیة
 .فأكثر صوت حرف صحیح في الدقیقة ٤٥الثاني یقرأون 
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صوت حرف Ǽصورة قراءة  ٤٤,٩٩و ٢٠من مستوȐ العلامة المرجعǽة، حیث ǽمȞن لهؤلاء الطلǼة أن ǽقرأوا ما بین 
          صحǽحة في الدقǽقة.

، حیث أنها تمثّل النسǼة المئوǽة الأدنى من طلǼة الصفّین الثاني أو الثالث الذین حصلوا على إیجابǽةالنتائج  هذهو 
ون ؤ تقیǽم القراءة للغة العرǽȃة في الصفوف الأولى والنسǼة المئوǽة الأكبر من الطلǼة الذین ǽقر  اȑ علامات صفر في

وحیث أن طلǼة الصف الثاني صوت حرف صحǽح في الدقǽقة.  ٤٥غ عند مستوȐ العلامة المرجعǽة المقترحة والتي تبل
یوشȞون على فإنهم )، ٢انظر الجدول (% من محاولاتهم ٧٥نجحوا في قراءة أصوات الحروف Ǽصورة صحǽحة في 

وات لقراءة وتحقیȘ العلامات المرجعǽة الثلاثة Ȟلها التي تُعنَى Ǽالتعرّف على أصا ما قبلتقان هذه المهارة الأساسǽة إ
إن هذا ǽشȞّل أساسا متینا ǼالنسǼة لتحقیȘ إنجاز إیجابي في تعزȄز . ٢٠١٨الحروف والتي سیتم اقتراحها في عام 

    مهارات القراءة ذات المستوȐ الأعلى.

  قراءة الكلمات المألوفة
 المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف في القراءة مهارات تقیǽم هذه دراسة بناء على طلب وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي، ضمّ 

وقرأ الطلǼة جدولا في الضفة الغرǽȃة اختǼارا لقراءة الكلمات المألوفة، حیث شȞّل هذا الاختǼار مهمة فرعǽة ثانǽة. 
الأخیر. وقد أخذَت هذه الكلمات من مقرّر اللغة  مقاطعȞلمة Ȟانت مقاطعها محرȞّة Ǽالكامل Ǽاستثناء ال ٥٠تضمّن 

  (للفصلیْن) ضمانا من ناحǽة المبدأ لأن Ȟǽون الطلǼة Ǽأكملهم قد شاهدوا هذه الكلمات.العرǽȃة للصف الثاني 

، عالǽةفقد أجاد ثلث طلǼة الصف الثاني القراءة إجادة نطاق أداء الطلǼة في قراءة الكلمات المألوفة.  ٤الشȜل ǽعرض 
Ȟان الثلث الآخر من الطلǼة قراء Ȟلمة على الأقل Ǽصورة صحǽحة في الدقǽقة. و  ٢٢نهم تمȞنوا من قراءة إحیث 

     Ȟلمة مألوفة Ǽصورة صحǽحة في الدقǽقة. ٢١,٩٩و ١٢نهم تمȞنوا من قراءة ما بین إمتوسّطي المستوȐ، حیث 

  توزȂع طلǺة الصف الثاني فǻما یتعلǺ Ȗالمهمة الفرعǻة لقراءة الكلمات المألوفة   : ٤شȜل ال

  

   على مستوى قوي یقرؤون
 یقة)في الدق كلمة صحیحةفأكثر  ٢٢( 

   على مستوى متوسط یقرؤون
 في الدقیقة)كلمة صحیحة  ٢٢إلى إقل من  ١٢من (

   بصعوبة  یقرؤون
 في الدقیقة) كلمة صحیحة ١٢إلى إقل من  ١من (

   القراءة  لا یستطیعون
 في الدقیقة) ةصحیح صفر كلمة(

الضفة الغربیة ینةاني في عللصف الثطلبة النسبة 

لا یوجد علامة مرجعیة مقترحة لھذه المھمة

٢٥%

١٠%
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%) ٢٥%) الذین واجهوا صعوǼة في قراءة الكلمات المألوفة مع نسǼة الطلǼة (٢٥وتطاǼقت النسǼة المئوǽة للطلǼة (
نسǼة طلǼة الصف الثاني  Ȟانت، فقد Ȟانوا الطلاب ذاتهم. و الذین واجهوا صعوǼة في التعرّف على أصوات الحروف

لسطر الأول من هذه الذین لم یتمȞنوا من قراءة Ȟلمة مألوفة واحدة Ǽصورة صحǽحة من الكلمات المألوفة الخمسة في ا
تها ء% في لفظ الكلمات التي حاولوا قرا٦٣وǼالمعدّل نجح طلǼة الصف الثاني بنسǼة  .فقط %١٠ ةالمهمة الفرعیى

    .وȞانت هذه النتائج أǽضا إیجابǽةǼصورة صحǽحة. 

ضوء الافتراض Ǽأن  ففي .القراءةومع ذلك، تمثّل المهمة الفرعǽة لقراءة الكلمات المألوفة مقǽاسا غیر مؤȞّد لمهارة 
قد ǽعȞس أداؤهم في هذه المهمة الفرعǽة حفظهم عن ظهر قلب الطلǼة تعلّموا هذه الكلمات المألوفة في الصف الثاني، 

  الطلǼة. لقراءةلمفردات معیّنة. وفي هذه الحالة قد لا تعȞس المهمة الفرعǽة مقǽاسا حقǽقǽا 

الطلǼة Ǽالمفردات  لمعرفةفهي تمثّل Ǽصورة أفضل اختǼارا  ات المألوفة.لهذا لم تُقترَح أǽّة علامة مرجعǽة لقراءة الكلم
تها Ǽصورة ءالطلǼة في فك رموز الكلمات وقر  لمهارةالتي وردت في مقرّر الصف الثاني عوضا عن Ȟونها اختǼارا 

لقراءة للصفوف ولهذا لا تشȞّل المهمة الفرعǽة للكلمات المألوفة مهمة أساسǽة في اختǼار مهارات تقیǽم اصحǽحة. 
المألوفة اختǼارا أكثر تأكیدا لقǽاس مهارة الطلǼة في فك رموز  غیرفǽما تمثّل المهمة الفرعǽة لقراءة الكلمات  الأولى.

       الكلمات.

  )ستحدثةمالكلمات ال( قراءة الكلمات غیر المألوفة
على الطلǼة، Ȟلمة مستحدثة  ٥٠ول یتضمّن جد في المهمّة الفرعǽة المتمثّلة Ǽقراءة الكلمات غیر المألوفة، تمّ عرض

الأخیر. وطُلبَ من الطلǼة أن  قاطعوȞانت محرȞّة Ǽاستثناء الم أحرفحیث تألّفت معظم الكلمات من ثلاثة أو أرȃعة 
وتمّ تشȞیل الكلمات الخمسین على نحو متّسȘ مع قواعد الإملاء  یلفظوا أكبر عدد ممȞن من الكلمات خلال دقǽقة. 

لقǽاس قدرة  لعرǽȃة. وتمثّل المهارة في قراءة الكلمات غیر المألوفة مقǽاسا أكثر دقّة من الكلمات المألوفةوالتهجئة ا
لذا ǽُعتبَر فك الرموز  على الكلمات عند رؤȄتها (Ǽمجرّد النظر إلیها). الطلǼة على فك الرموز إذ أنه لا ǽمȞنهم التعرّف

من شأنها أن تمȞن الأطفال من قراءة الكلمات الجدیدة وغیر المألوفة Ǽصورة  ذاتǽة التعلّم (یتعلّمها المرء بذاته) مهارة
        مستقلة. إن قراءة الكلمات غیر المألوفة لمدّة دقǽقة مهمّة قǽاسǽة لتقیǽم القراءة للصفوف الأولى.  

حة في دقǽقة (الكلمات تها قراءة صحǽءوأعُطيَ الطالب علامات في هذه المهمّة على عدد الكلمات التي تمȞّن من قرا
التي وُضعَت من أجل تحسین المهارة التي المقترحة غیر المألوفة الصحǽحة في الدقǽقة). وتضم العلامات المرجعǽة 

  ǽمتلكها طلǼة الصف الثاني في مرحلة ما قبل القراءة ما یلي:

 قةفي الدقǽ قراءة صحǽحة Ȟلمة غیر مألوفة على الأقل ٢٠أن ǽقرأ طلǼة الصف الثاني   .أ 
 من طلǼة الصف الثاني الكلمات غیر المألوفة عند مستوȐ العلامة المرجعǽة %٥٠وأن ǽقرأ   .ب 
في السطر صحǽحة Ǽصورة نسǼة طلǼة الصف الثاني الذین لا ǽقدرون أن ǽقرأوا ولو Ȟلمة واحدة  %٥ لا تتعدȐّأ  .ج 

 علامة صفر).الأول من الكلمات غیر المألوفة في هذه المهمّة الفرعǽة (أȑ الذین ǽحصلون على 
طلǼة الصف الثاني في فك رموز الكلمات غیر المألوفة. أداء قوǽا من جانب  ٥الشȜل وتبیّن النتائج التي ǽعرضها 

      وǽمȞن Ǽالفعل مقارنة النتائج مع النتائج التي حصل علیها الطلǼة في المهمّة الساǼقة المتمثّلة Ǽقراءة الكلمات المألوفة.



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ١٩

 ة الصف الثاني فǻما یتعلǺ Ȗّالمهمة الفرعǻة لقراءة الكلمات غیر المألوفةتوزȂع طلǺ    :٥الشȜل 

 

% فقط، ارتفعت ٩فة في السطر الأول ألو فبینما بلغت نسǼة طلǼة الصف الثاني الذین لم یتمȞنوا من قراءة Ȟلمة غیر م
Ǽالإضافة إلى ذلك، یتمیّز  %. Ȟ٢٩لمة غیر مألوفة في الدقǽقة قراءة صحǽحة إلى  ٢٠نسǼة الطلǼة الذین ǽقرأون الآن 

 ١٠ون ما بین ؤ نهم ǽقر إتقان المرجعǽة، حیث % من الطلǼة ȞǼونهم قراء متوسطي المستوǽ Ȑقترȃون من علامة الإ٣٥
  نى في الدقǽقة. لǽس لها معȞلمة  ١٩,٩٩و

Ȟما أن النسǼة المئوǽة  .إن هذه النتائج لا تختلف Ȟثیرا عن النتائج التي أحرزها الطلǼة في قراءة الكلمات المألوفة
) Ȟانت متطاǼقة تقرǼȄا، إذ أنهم ٢انظر الجدول للمحاولات التي نجح فیها طلǼة الصف الثاني في قراءة الكلمات (

. إن ذلك ǽمثّل إنجازا عظǽما. وعلǽه فإن طلǼة الصف غیر المإلوفة% من الكلمات ٦٠,٧نجحوا في قراءة ما معدّله 
Șقهم إلى تحقیȄة لعام  الثاني في طرǽلمهارة ما قبل القراءة إلى الحدّ تقانهم إ، وذلك بتحسین ٢٠١٨العلامة المرجع

 الأفضل. Ȟما أنهم یجیدون فك رموز الكلمات.

  مع حرȜات وȁدونها -الطلاقة في القراءة الشفهǻة 
تین تُعنǽان Ǽالقراءة في الضفة الغرǽȃة مهمّتین فرعیالمرحلة الأساسǽة الدنǽا صفوف في القراءة مهارات تضمّن تقیǽم 

ثانǽة. فǽما  ٦٠. Ȟانت الأولى عǼارة عن المهمّة القǽاسǽة المتمثّلة Ǽقراءة قصة تتّصل Ǽالواقع مع الحرȞات لمدّة الشفهǽة
(تتّصل  ثانǽة ٩٠اتّخذت المهمة الفرعǽة الثانǽة تصمǽما مختلفا، حیث أنها Ȟانت عǼارة عن قراءة قصة مختلفة لمدّة 

حرȞات. وعلى الرغم من اختلاف المدتین  دون تماثل القصة الأولى من حیث صعوǼة Ȟلماتها) أǽضا Ǽالواقع و 
نظرا للأهمǽة التي Ȟǽتسبها ذلك ǼالنسǼة  الزمنیّتین، تمّ تطبیȘ المقǽاس ذاته للطلاقة في القراءة الشفهǽة في المهمّتین،

  .في الدقǽقةالطلǼة قراءة صحǽحة  تمثّل هذا المقǽاس في عدد الكلمات التي قرأهاو  لمقارنة النتائج.

نه ǽقǽس المهارة التي Ȟǽتسبها إة في القراءة، حیث ǽإن الطلاقة في القراءة الشفهǽة دلیل (رقم قǽاسي) جوهرȑ للكفا 
الطلǼة في ترجمة الحروف إلى أصوات، وفك رموز الكلمات غیر المألوفة، والتعرّف على الكلمات المألوفة والعمل في 
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٣٥%

٢٧%

٢٩%

٩%

   لمقترحةاعلامة المرجعیة لعلى مستوى ا یقرؤون
 في الدقیقة)صحیحة   كلمة غیر مألوفةفأكثر  ٢٠( 

   على مستوى متوسط یقرؤون
 في الدقیقة)كلمة صحیحة  ٢٠إلى إقل من  ١٠من (

   بصعوبة  یقرؤون
 في الدقیقة) ةصحیح كلمة ١٠إلى إقل من  ١من (

   القراءة  طیعونلا یست
 في الدقیقة) صفر كلمة صحیحة(

الضفة الغربیة ینةللصف الثاني في عطلبة النسبة 

من طلبة الصف الثاني  %٠٥  العلامة المرجعیة المقترحة:
 .في الدقیقة ةصحیحكلمة غیر مألوفة فأكثر  ٢٠ون ؤیقر



 ٢٠  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    
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١٦%

٣٠%

٣٠%

٢٢%

على فهم معنى النص وǽقǽس أǽضا سرعتهم في أداء ذلك Ȟله. وǽمȞن لضعف الطلǼة في أداء أȑّ من هذه الوقت ذاته 
 العملǽات أن یǼطئ من طلاقتهم في القراءة أو ǽعطّلها.

مع فǽما یتعلǼ Șّطلاقة طلǼة الصف الثاني في القراءة الشفهǽة  ٢٠١٨وفǽما یلي العلامات المرجعǽة المقترحة في عام 
  الحرȞات:

 سردǽة فقراتفي الدقǽقة قراءة صحǽحة من  Ȟلمة على الأقل ٣٠أن ǽقرأ طلǼة الصف الثاني   .أ 
 % من طلǼة الصف الثاني مستوȐ العلامة المرجعǽة٣٠وأن ǽماثل مستوȐ القراءة لدȐ   .ب 
وأن تبلغ النسǼة المئوǽة من طلǼة الصف الثاني الذین لا ǽستطǽعون قراءة Ȟلمة واحدة Ǽصورة صحǽحة (مع   .ج 

 % فقط.١٠المعدّة للقراءة  تفقراȞات) من السطر الأول من الالحر 

% من طلǼة الصف الثاني لم ǽستطǽعوا قراءة Ȟلمة واحدة Ǽصورة صحǽحة من أول ثماني ٢٢أن  ٦الشȜل وȄبیّن 
فة ، حیث تُعتبَر هذه النسǼة من الطلاب الذین لا ǽستطǽعون قراءة الكلمات المعروفة والمألو فقراتȞلمات وردت في ال

وȞانوا ǽقرأون عند مستوȐ العلامة المرجعǽة المتمثّلة  ولم تتعدȐّ النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین اشتملتهم العیّنةȞبیرة. 
فǽما Ȟانت حصص (النسب المئوǽة) للطلǼة الذین Ȟانوا %، Ȟ١٦لمة صحǽحة في الدقǽقة أو فوقه  Ǽ٣٠أكثر من 

متوسطة مساوǽة أو أكبر من ذلك. وتدلّ هذه النتائج Ǽصورة عامة یواجهون صعوǼة في القراءة أو Ȟانت مستوǽاتهم 
   .متّصلȞانوا یواجهون صعوǼة في قراءة النص العلى تدنّي مستوȐ طلاقة طلǼة الصف الثاني في القراءة، إذ أنهم 

فهǻة الصف الثاني ǺالنسǺة للمهمة الفرعǻة المتمثّلة Ǻالطلاقة في القراءة الش طلǺةتوزȂع  :  ٦شȜل ال
  حرȜات مع -

  
). ٢الجدول  انظر(وتبیّنت هذه النتیجة أǽضا في مقǽاس التقیǽم الذȑ عُنيَ ǼالنسǼة المئوǽة للمحاولات الصحǽحة 

وȞانت النسǼة %. ٥٣,١وتحدیدا تها، ءالتي حاولوا قرا الكلمات فقط نصفوǼالمعدّل، قرأ هؤلاء الطلǼة قراءة صحǽحة 
تمȞّنوا  منهإاصة Ǽقراءة الكلمات غیر المألوفة، حیث طلǼة Ǽصورة صحǽحة أقل من تلك الخالمئوǽة للكلمات التي قرأها ال

   لمقترحةاعلامة المرجعیة لعلى مستوى ا یقرؤون
 في الدقیقة) صحیحةكلمة فأكثر  ٣٠( 

   على مستوى متوسط یقرؤون
 في الدقیقة)كلمة صحیحة  ٣٠إلى إقل من  ١٥من (

   بصعوبة  یقرؤون
 في الدقیقة) ةصحیح كلمة ١٥إلى إقل من  ١من (

   القراءة  لا یستطیعون
 في الدقیقة) صفر كلمة صحیحة(

من طلبة الصف الثاني  %٣٠  العلامة المرجعیة المقترحة:
 .في الدقیقة ةصحیحكلمة فأكثر  ٣٠ون ؤقری



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٢١

وواجه هؤلاء الطلǼة صعوǼة في قراءة  وها Ǽصورة صحǽحة.ؤ % من الكلمات التي حاولوا أن ǽقر ٦٠,٧من قراءة 
ة على انفراد. وتوصي هذه أكثر من تلك التي واجهوها في قراءة الكلمات غیر المألوف فقراتالكلمات المألوفة في 

     ) في الصف.فقرات(قراءة ال متّصلالنتیجة Ǽأن یتدرّب الطلǼة أكثر على قراءة النص ال
عندما قرأ الطلǼة الفقرة الثانǽة المعدّة للقراءة بدون حرȞات، زاد عدد الكلمات التي قرأوها  حرȜات: بدون  فقراتقراءة ال

 مع حرȞات. صحǽحة Ȟلمة Ȟ١٦,٧لمة بدون حرȞات مقابل  ǽ٢٤,٩حة ما معدّله زȄادة Ȟبیرة. إذ قرأ الطلǼة Ǽصورة صح
من المؤȞد فقط أنهم قرأوا الحروف  . إلا أنه من غیر المؤȞد أن الطلǼة قرأوا الكلمات بدون الحرȞات "قراءة صحǽحة"

حرȞات أقل من مقǽاس تقان الطلǼة لقراءة الكلمات مع إإن مقǽاس التي تألّفت منها تلك الكلمات Ǽصورة صحǽحة. 
تقان إ. ومع ذلك فإنه ǽمثّل مقǽاسا مفیدا یدلّ على التقدّم الذǽ ȑحرزه الطلǼة في تقانهم لقراءة الكلمات بدون حرȞاتإ

 ).٢- ١القراءة في الصفوف الأولى (الصّفیْن 
لǼة الصف الثاني التالǽة التي یتعیّن على طالمؤشرات العلامات المرجعǽة وضع واقترح المشارȞون في ورشة عمل 

  : ٢٠١٨تحقǽقها فǽما یتعلǼ Șّقراءة الفقرات بدون حرȞات في عام 

 Ȟلمة على الأقل قراءة صحǽحة في الدقǽقة بدون حرȞات ٣٥أن ǽقرأ طلǼة الصف الثاني   .أ 
 % من طلǼة الصف الثاني عند مستوȐ العلامة المرجعǽة٥٠أن ǽقرأ   .ب 
تطǽعون قراءة Ȟلمة واحدة قراءة صحǽحة (بدون حرȞات) في لا تتعدȐّ النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین لا ǽسأ  .ج 

 %.٥الأول من فقرة معدّة للقراءة  رالسط

توزȂع طلǺة الصف الثاني ǺالنسǺة للمهمّة الفرعǻة المتمثّلة Ǻالطلاقة في القراءة الشفهǻة   : ٧الشȜل 
  حرȜات بدون  -
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   لمقترحةاعلامة المرجعیة لعلى مستوى ا یقرؤون
 في الدقیقة) ةكلمة صحیحفأكثر  ٣٥( 

   على مستوى متوسط یقرؤون
 في الدقیقة)كلمة صحیحة  ٣٥إلى إقل من  ١٥من (

   بصعوبة  یقرؤون
 في الدقیقة) ةصحیح كلمة ١٥إلى إقل من  ١من (

   القراءة  لا یستطیعون
 في الدقیقة) صفر كلمة صحیحة( من طلبة الصف الثاني  %٥٠  العلامة المرجعیة المقترحة:

.في الدقیقة(دون الحركات)ةصحیحكلمة فأكثر  ٣٥ون ؤیقر



 ٢٢  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

إذ لم یتمȞّن   حرȞات. بدون في فقرة من قصة ما  تقان الطلǼة لقراءة Ȟلمات نص متّصلإنطاق  ٧الشȜل  ǽعرض
وقرأ أكثر من  ١٠% فقط من الطلǼة أن ǽقرأوا أǽّا من الكلمات السǼعة في أول سطر من هذه الفقرة Ǽصورة صحǽحة.١١

Ȟلمة صحǽحة أو أكثر بدون  ٣٥%) عند مستوȐ العلامة المرجعǽة المتمثّل بـ٢٧رȃع الطلǼة الذین خضعوا للاختǼار (
تقان، حیث أنهم قرأوا ما بین %) هذه المهمّة الفرعǽة ǼمستوȐ متوسط من الإ٣٥. وأنجز ثلث آخر من الطلǼة (حرȞات

وǼالمعدّل نجح الطلǼة نجاحا تاما في هذه المهمّة الفرعǽة، ذلك  بدون حرȞات. صحǽحة  Ȟلمة ٣٥إلى أقل من  ١٥
وȞان هذا ثاني أكبر معدّل لدقة القراءة  تها. ءحاولوا قرا% من الكلمات غیر المحرȞّة التي Ǽ٧٠أنهم قرأوا ما یرȃو عن 

 ). ٢الجدول  انظر(في Ȟافة المهام 

  حرȜات ال معثانǻة  ٦٠لمدّة  - ءو قر مفهم ال
ت رحَ طُ حتى ، الحرȞات لمدة دقǽقة واحدة معȞلمة)  ٥٧قام الأطفال Ǽقراءة فقرة قصیرة مُعدّة للقراءة (تألّفت من ما إن 

. أما الأطفال الذین قل Ǽصورة صحǽحةأن ǽقرأوا Ȟلمة واحدة على الأعلى Ȟل الذین استطاعوا  أسئلة حول القصة
واعتمد عدد الأسئلة التي طُرحَت  صفر في الطلاقة في القراءة الشفهǽة فلم یتم طرح أسئلة علیهم. علامة حصلوا على

لأسئلة التي Ȟان بإمȞانهم الإجاǼة عنها وطُرحَت على الطلǼة ا  على Ȟل طالب على طول النص الذȑ قرأه من القصة.
Ȟان و  ،حرفǽة الستّة التي طُرحَت في إطار هذه المهمّة الفرعǽة وقد Ȟانت الأسئلة ١١..من النص الذȑ قرأوه فقط

أن  ولم یتم طرح أȑّ سؤال استدلاليّ استدعي  ǼالإمȞان استقاء إجاǼاتها مǼاشرة من المعلومات التي وردت في القصة.
 لحصول على الإجاǼة الصحǽحة. Ǽة المعلومات التي وردت في القصة مع معلوماتهم الأساسǽة من أجل اǽمزج الطل

عǼارة عن عدد الإجاǼات الصحǽحة. وتتمثّل العلامات  ءو قر مالفهم وȞانت العلامات التي تمّ تسجیلها للطلǼة في 
Ǽعد أن ǽقرأ Ȟل وذلك  ءو قر مفهم الǼفǽما یتعلȘّ  ٢٠١٨لطلǼة في عام المرجعǽة المقترحة التي من المتوخّى أن ǽحقّقها ا

  Ǽما یلي: منهم قصة لمدّة دقǽقة مع الحرȞات

 )٦من أصل  صحǽحة أسئلة ٣( ءو قر م% من الأسئلة التي تُعنَى Ǽفهم ال٥٠أن یجیب طلǼة الصف الثاني عن   .أ 
 % من طلǼة الصف الثاني عند مستوȐ العلامة المرجعǽةǽ٤٥قرأ أن   .ب 
عن أȑّ سؤال (أȑ الصحǽحة المئوǽة من طلǼة الصف الثاني الذین لا ǽستطǽعون الإجاǼة  لا تتعدȐّ النسǼةأ  .ج 

  .فقط %١٥الذین ǽحصلون على علامة صفر) 

 فلم یتمȞن أكثر من ثلث الطلǼة  .)٨الشȜل ( ءو قر مفهم ال مهمةوǼصفة عامة حصل الطلǼة على علامات ضعǽفة في 
Ǽصورة  واحد فقط % منهم الإجاǼة على سؤال٢١واستطاع  ،أȑ سؤالتقدǽم إجاǼات صحǽحة عن %) من ٣٦(

رȃع الطلǼة أداء  ȃلغو   ون.ؤ یتعذّر علیهم أن ǽفهموا ما ǽقر  نوتمثل هذه النسب المئوǽة المرتفعة الطلǼة الذی صحǽحة. 
  أكثر.والتي تمثّلت بتقدǽم إجاǼات صحǽحة عن ثلاثة أسئلة أو  مستوȐ العلامة المرجعǽة المقترحةعلى %) ٢٦فقط (

% من الطلǼة من تقدǽم إجاǼات ٤٥في أن یتمȞّن  ٢٠١٨تتمثّل العلامة المرجعǽة المتوخّى تحقǽقها (بلوغها) في عام و 
  لمدّة دقǽقة. اوذلك Ǽعد أن ǽقرأ Ȟل منهم نصّ  ءو قر مصحǽحة عن ثلاثة أسئلة أو أكثر تُعنَى Ǽفهم ال

                                                            
  ضمّت الفقرة Ȟلمتین مألوفتین جدا تأّلفت Ȟل منهما من حرفین فقط في السطر الأول، والكلمتان هما: "أم" و"في".  ١٠
١١  Ȟ ط" الأسئلة التيǽاد "بتنشǼقة قامت أجهزة الآیǽقرأه قبل الكلمة الأخیرة من القصة خلال دق ȑنا للطالب أن یجیب عنها من النص الذȞان مم

  وذلك على النحو الذȑ سجّله المقǽّم.



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٢٣
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ثانǻة  ٦٠لمدّة  - ءو قر ملالمهمّة الفرعǻة لفهم اتوزȂع طلǺة الصف الثاني فǻما یتعلǺ Ȗّ    :٨الشȜل 
 مع حرȜات

  
Ǽة المئوǽة سمن خلال تدّني الن ءو قر مجرىت الدلالة على ضعف المهارات التي اكتسبها الطلǼة فǽما یتّصل Ǽفهم ال

Ǽات ام العیّنة إجإذ قدّم الطلǼة الذین تناولتهللطلǼة الذین قدّموا إجاǼات صحǽحة خلال محاولاتهم الإجاǼة عن الأسئلة. 
وحیث تعیّن على طلǼة  ). ٢انظر الجدول (%) ٤٣,٨صحǽحة عن أقل من نصف الأسئلة التي حاولوا الإجاǼة عنها (

الصف الثاني الترȞیز Ǽشدّة على تفاصیل قراءة الكلمات حتى تلك المألوفة منها، لم تستطع أغلبیتهم التفȞیر Ǽشأن ما 
   ائج الخاصة بهذا المهمة على نحو بیّن ضعف مهارات الطلǼة.وتبیّن النت Ȟانت تقرأه وتذȞّره. 

 ثانǻة بدون حرȜات ٩٠لمدّة  -ءو قر الم فهم
لفصحى في الصفوف سǼة لتقیǽم اللغة العرǽȃة االمقǽاس Ǽالن ثانǽة مع الحرȞات الكاملة ٦٠لمدّة  ءو قر ممثّلت مهمّة فهم ال

في تقیǽم القراءة للصف  ثانǽة بدون حرȞات ٩٠لمدّة ة للقراءة الشفهǽة وȞان من شأن إضافة الفقرة الثانǽة المعدّ  الأولى. 
عند تغییر متغیّرȄن رئǽسیین،  ءو قر مال فهمالثاني أن قدّمت فرصة ممتازة للمقارنة فǽما بین النتائج التي حقّقها الطلǼة في 

  ألا وهما: المدّة الزمنǽة المتاحة للقراءة وحذف الحرȞات من النص.

وعند مقارنة هذه النتائج   .٩الشȜل  في ءو قر مفهم الل ةالثانǽ مهمةرزها طلǼة الصف الثاني في الئج التي أحوتظهر النتا
عندما ǽُمنحون مدّة زمنǽة  إلى حدّ ماأفضل ، یتبیّن أن النتائج التي ǽحرزها الطلǼة تكون ٨الشȜل بتلك التي ترد في 

لذین تمȞّنوا من تقدǽم إجاǼات صحǽحة عن ثلاثة أسئلة على الأقل فقد Ȟانت النسǼة المئوǽة للطلǼة ا أطول للقراءة. 
%)، وȞانت النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین لم یتمȞّنوا من تقدǽم ٤١نها بلغت إ(حیث  ىالأول المهمةأكبر من نظیرتها في 

نها إ(حیث  ىالأول مهمةنظیرتها في الأقل من  -أȑ الذین حصلوا على علامات صفر -إجاǼة صحǽحة عن أȑ سؤال
وȃلغت النتائج القابلة للمقارنة ǼالنسǼة للطلǼة الذین قرأوا  ثانǽة لقراءة القصة.  ٩٠%) وذلك عندما مُنحوا مدّة ٢٦بلغت 
       % حصلوا على علامات صفر.٣٦العلامة المرجعǽة ومستوȐ  % عند٢٦ثانǽة فقط  ٦٠لمدّة 

   لمقترحةاعلامة المرجعیة لعلى مستوى ا یقرؤون
 )صحیحة إجابات ٦إلى  ٣من ( 

   على مستوى متوسط یقرؤون
 )إجابتین صحیحة ٢(

   بصعوبة  یقرؤون
 )إجابة واحدة صحیحة فقط(

   القراءة  لا یستطیعون
 )لا إجابة صحیحة(

الضفة الغربیة ینةالثاني في ع للصفطلبة النسبة 

من طلبة الصف الثاني  %٤٥  العلامة المرجعیة المقترحة:
% من الأسلة).٥٠صحیحة ( أسلة فأكثر  ٣ ایجیبو



 ٢٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    
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ثانǻة بدون  ٩٠لمدّة  -الثانǻة ءو قر مǺمهمّة فهم ال توزȂع طلǺة الصف الثاني فǻما یتعلȖّ   :٩الشȜل 
 حرȜات

   
فǼالرغم  . فقط إلى حدّ ما التي ǽمȞن الإدلاء بها بهذا الشأن (هنا) هي أن هذه النتائج أحسن رئǽسǽةإلا أن الملاحظة ال

النسǼة المئوǽة للطلǼة ثانǽة)، لم ترتفع  ٩٠إلى  ٦٠% (من ٥٠من زȄادة المدّة الزمنǽة المتاحة لقراءة القصة بنسǼة 
% فǽما Ǽقیت النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین لم ǽستطǽعوا ١٥ون عند مستوȐ العلامة المرجعǽة إلا Ǽمقدار ؤ الذین Ȟانوا ǽقر 

  %.٢٦مرتفعة وȃلغت  - أȑ الذین حصلوا على علامات صفر -سؤال  أȑّ تقدǽم إجاǼة صحǽحة عن 
انظر الجدول Ǽة المئوǽة للمحاولات الصحǽحة للطلǼة للإجاǼة عن الأسئلة (ومع ذلك، فإن التحلیل الأكثر دلالة هو النس

القراءة في الصفوف الأولى لم تكن أفضل من تلك مهارات فالنتیجة التي أحرزها الطلǼة على هذا المقǽاس لتقیǽم ). ٢
ل، تمȞّنوا من قراءة المزȄد من وعندما مُنحَ الطلǼة وقتا أطو  ثانǽة للقراءة.  ٦٠التي أحرزوها عندما أتǽحَت لهم مدّة 

وȃلغ معدّل عدد الأسئلة التي حاول الطلǼة الإجاǼة عنها من الفقرة   القصة، ونتیجة لذلك حالوا الإجاǼة عن أسئلة أكثر.
 ثانǽة ٦٠سؤال بینما بلغ معدّل الأسئلة التي حاولوا الإجاǼة عنها عند قراءة فقرة لمدّة  ٤,١ثانǽة  ٩٠التي قرأوها لمدّة 

فقد قدّم الطلǼة إجاǼات ، ولكن لم ǽحقȘّ الطلǼة الذین مُنحوا وقتا أطول نجاحا أكبر في الإجاǼة عن الأسئلةسؤال.  ٢,٧
% من ٤٣,٨ثانǽة مقابل  ٩٠% فقط من الأسئلة التي حاولوا الإجاǼة عنها عندما قرأوا فقرة لمدّة ٤٤,٨صحǽحة عن 

وǼالتالي لم تؤد زȄادة الوقت المتاح للقراءة إلى  ثانǽة.  ٦٠ا قرأوا لمدّة الأسئلة التي قدّموا عنها إجاǼات صحǽحة عندم
              .تحسین مقǽاس الفهم الناجح

فلم تكن الفقرة التي قرأها الطلǼة لمدّة  وتوحي هذه النتیجة الأخیرة Ǽأن الحرȞات لا تعیȘ الفهم ولا تحسّنه Ǽصورة Ȟبیرة. 
٩٠ ȞالحرǼ ةǼة (مصحوȞّة محرǽلمات أكثر في ضوء عدم الحاجة ثانȞ نوا من قراءةȞّة تمǼات). فعلى الرغم من أن الطل

فإنهم لم ǽحقّقوا نجاحا في تقدǽم إجاǼات صحǽحة عن الأسئلة التي لترȞیزهم على قراءة الحرȞات قراءة صحǽحة، 
ر الحرȞات ضرورȄة ǼالنسǼة لمعرفة تُعتبَ   تناولت ما قرأوه أكبر أو أقل ممّا حقّقوه في ذلك عندما Ȟانت الحرȞات ظاهرة.

     معنى Ȟلمة ما على انفراد. ولكن سǽاق القصة سیدلّ عادةً على المعنى الصحǽح لكلمة ما بدون حرȞات.  

   لمقترحةاعلامة المرجعیة لعلى مستوى ا یقرؤون
 )صحیحة إجابات ٦إلى  ٣من ( 

   على مستوى متوسط یقرؤون
 )إجابتین صحیحتین ٢(

   بصعوبة  یقرؤون
 )إجابة واحدة صحیحة فقط(

  القراءة لا یستطیعون
 )إجابة صحیحة لا(

الضفة الغربیة ینةللصف الثاني في عطلبة النسبة 

لا یوجد علامة مرجعیة مقترحة لھذه المھمة



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٢٥

 ءو قر مإذ تؤȞّد النتائج على أن فهم ال . ءو قر ملفهم ال المهمتینبین نتائج هذین ملحوظة وعموما لǽست ثمّة أȑّ فروق 
جة منح الطلǼة وقتا أطول للقراءة، ذلك أنه یتعیّن علیهم عدم الاقتصار على قراءة النص Ǽصورة لا یتحسّن Ȟثیرا نتی

ن اوإدراك القراءة عملیت ءو قر مإن فهم ال  ونه.ؤ (آلǽة) بل تجاوز ذلك إلى تعلّم التفȞیر Ǽشأن معنى ما ǽقر  "مȞǽانǽȞǽة"
فلا ǽستطǽع الطلǼة أن یبدأوا  للكلمات. (الآلǽة) ȞǽانǽȞǽةن، فهما تحدثان معا في الوقت ذاته خلال القراءة المامتوازȄت

بإǽلاء المزȄد من الترȞیز لما ǽقرأوه إلا عندما Ȟǽون Ǽاستطاعتهم تقلیل الانتǼاه الذین یولونه للقراءة المȞǽانǽȞǽة (الآلǽة)، 
Ȟّل الطلاقة في القراءة شرطا وتش لا تستدعي مهاراتهم في إدراك الكلمات إلا لقدر أقل من السǽطرة الواعǽة. أȑ عندما

فالفهم ǽمثّل مهارة محدّدة تتّصل Ǽالقراءة یتعیّن أساسǽا مسǼقا ǼالنسǼة لفهم القراءة، إلا أن الطلاقة لوحدها لا تكفي. 
      تقانها.إعلى الطلǼة 

في القراءة الشفهǽة  ةواسعة النطاق والتحلǽلات الكبرȐ إلى وجود علاقات قوǽة بین الطلاقالشارت العدید من الدراسات أ
الكلمات وفهم   رموزالعلاقة بین السرعة في فك  تتمیّزوفي اللغات الأخرȐ التي تعتمد على الأبجدǽة،  ١٢.ءو قر ملا وفهم
، ذلك أن الحاجة ما تزال تستدعي أن یتحȞموا Ǽصورة المبتدئین في أوساȋ القرّاءǼصفة خاصة ȞǼونها قوǽة  ءو قر مال

ǽ المهارات التيǼ ةǽدعم هذه  ١٣.متلكونها في التعرّف على الكلماتواعȄاطاتوǼةال النتیجة الارتǽقو ) ȋاǼمعامل للإرت
اللتین  في النسختین ءو قر موفهم ال فهǽةالقراءة الش الطلاقة في في بین العلامات التي أحرزها الطلǼة )٠,٨٠ – ٠,٨٣

 الطلاقة فيوتؤȞد هذه النتائج أن  ثانǽة. ٩٠راءة لمدّة ثانǽة والق ٦٠، ألا وهما القراءة لمدّة ا التقیǽملهذ تمّ إعدادهما
  . ءو قر مال لفهملكنها لǽست Ȟافǽة للتوصل  ،ءو قر مال ǼالنسǼة لفهم ر أحد المȞونات الهامةعتبَ تُ  القراءة الشفهǽة

   عو سممال فهم

سǽة الدنǽا في الضفة المرحلة الأساصفوف في القراءة مهارات تقیǽم  هذه دراسةالأخیرة من  المهمة الفرعǽة هذه في
ستة أسئلة عنها مستخدماً طرح تǼعها Ǽ، ثم Ȟلمة) للطفل ٥٨المقǽم قصة قصیرة ( قرأ ،عو سممالفهم Ǽ والمتمثّلة الغرǽȃة

على نسخة من ǽحصل الطفل  لمة، إذ محض ةسماعǽ مهمة هذه المهمة الفرعǽة اعتُبرتو  .الفصحىاللغة العرǽȃة 
، Ǽمن فیهم الطلǼة عو سممال في فهم وتم اختǼار Ȟافة الطلǼة سئلة. ا عند الإجاǼة على الأالقصة لمتاǼعتها أو الرجوع إلیه

  .ي أȑّ من المهام الفرعǽة الساǼقةف بندأȑّ  وا Ǽصورة صحǽحةأالذین لم ǽستطǽعوا أن ǽقر 
 من قبیلال العرب التي ǽمتلكها الأطفمهارات الل اللغوȑ و تحصیالمدȐ  تقǽّم عادةع و سممال فهم Ǽالرغم من أن مهمّةو 

أǽضا  ، فإنه ǽقǽّممناسǼةالجاǼات الإستراتیجǽات الفهم، وفهم اللغة الشفهǽة، وإعطاء ، والإلمام Ǽالمفردات، وإ الانتǼاه
التي یتحدثون بها في  اختلافا Ȟبیرا عن اللهجة المتداولة تختلف الفصحى فاللغة العرǽȃة . تقانهم للغة العرǽȃة الفصحىإ

                                                            
القراءة ). ٢٠٠٥) وأǽضا أم. سي. دین، وجǽه. آر. Ȟامبل، ودبلیو .اس. جرȄج، وأم. جǽه. جودمان، و إǽه. اورانج. (٢٠٠٧أنطر أبو رȄا ( ١٢

(المرȞز الوطني  دراسة خاصة حول القراءة Ǽصوت مرتفع ٢٠٠٢لدȐ طلǼة الصف الراǼع :التقیǽم الوطني لسیر التعلǽم،  Ǽصوت مرتفع
حصاءات التعلǽم. واشنطن العاصمة: مȞتب ). وزارة التعلǽم الأمرǽȞȄة، معهد علوم التعلǽم، المرȞز الوطني لإ٤٦٩-٢٠٠٦حصاءات التعلǽمǽة (للإ

ǽȞȄة. جي. اس. بینیل، وجǽه. جǽه. بȞǽولوسȞي، وǽȞه. ǽȞه. وȞǽسون، وجǽه .أر. Ȟامبل، وȃي .بي. جوف، واǽه. اس. مطبوعات الحȞومة الأمر 
ون Ǽصوت مرتفع: بǽانات من السجل الشامل للأداء في مجال القراءة الخاص Ǽالتقیǽم الوطني رؤ الاستماع إلى الأطفال الذین ǽق). ١٩٩٥بیت. (

Ǽم في الصف الراǽم  علسیر التعلǽز الوطني لاحصاءات التعلȞر ٧٢٦- ٩٥(المرȄحث والتطوǼتب الȞة، مǽȞȄم الأمرǽواشنطن العاصمة،: وزارة التعل .(
  التعلǽمي، المرȞز الوطني للاحصاءات التعلǽمǽة.

-١٢٧، ٢ددة المجالات، القراءة والكتاǼة: دورȄة متع). وجهة النظر الǼسǽطة الخاصة Ǽالقراءة. ١٩٩٠دابلیو. اǽه. هوفر، وȃي. بي. جوف. ( ١٣
١٦٠.  



 ٢٦  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

تحدید ما أن تتǽح  هذه المقارنة من شأن لأن رنة فهم الأطفال في هذین الطرȄقتین،مقاالأهمǽة ǼمȞان  لذا منمنازلهم. 
Ǽفهم اللهجة العرǽȃة  رات القراءة أم إلى مصاعب عامة تتعلȘّیرجع إلى محدودǽة مها ءو قر مإذا Ȟان ضعف فهم ال

 المستخدمة في المدارس. فصحىال

، حیث Ȟانت العلامات التي أحرزوها )١٠الشȜل (ع و سممال ي المهمة الفرعǽة لفهمȞان أداء الطلǼة جید ف وǼصفة عامة
ومع ذلك، فقد Ȟانت فقرات القراءة المختلفة متشابهة من  . ءو قر ممن تلك التي أحرزوها في فهم ال علىفي هذه المهمة أ 

% فقط من الطلǼة من تقدǽم ٧ ولم یتمȞّنȞلمة.  ٥٨- ٥٧حیث الطول وصعوǼة الكلمات، حیث أن Ȟلاً منها تألّفت من 
%) تقدǽم إجاǼات ٧,٦وǽة تقرǼȄا من الطلǼة (اتمȞّن نسǼة مئوǽة متسو  .عو سممال على أسئلة فهمإجاǼات صحǽحة 

%) من تقدǽم أجاǼات صحǽحة على ٤٩,٥وتمȞّن أكثر من ثلتيّ الطلǼة Ǽأكملهم ( الأسئلة الستة. Ȟل  صحǽحة على
  .ثلاثة أسئلة أو أكثر

 عو سممالالمهمّة الفرعǻة لفهم وفȖ أدائهم ǺتوزȂع طلǺة الصف الثاني    :١٠الشȜل 

 

ما یواجهونه من یتمثّل فǽ ءو قر متبیّن هذه النتیجة أن السبّب الرئǽس للنتیجة الأدنى التي أحرزها الطلǼة في فهم ال
قصة Ȟانت تُقرأ على الطلǼة لفعندما استمع   .فصحىلǽس في فهم اللغة العرǽȃة الو الطلاقة في القراءة  صعوǼة في
وعلǽه فإن الغالبǽة الكبیرة من طلǼة الصف الثاني  ، فهموا Ǽأغلبیّتهم القصة جیدا. فصحىة العرǽȃة الهجمسامعهم Ǽالل

قصة Ǽسǽطة في المدارس التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي في الضفة الغرǽȃة لا یواجهون صعوǼة Ȟبیرة في فهم 
ǽȃاللغة العرǼفصحىة ال.  

ع ǼالنسǼة لهذه العیّنة من طلǼة الصف و سممالوفهم  ءو قر موتلقى هذه النتیجة تأییدا من الارتǼاȋ الضعیف بین فهم ال
، Ȟان ارتǼاȋ فهم )r² = 0.83( ءو قر مفهم الǼة الشفهǽة ارتǼطت ارتǼاطا قوǽا فعلى الرغم من أن الطلاقة في القراء الثاني.

  . )r² = 0.43(من ذلك ȞǼثیر  أضعف ءو قر مع Ǽفهم الو سممال
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 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٢٧

فقد نجح طلǼة الصف الثاني في الإجاǼة  ع. و سممال تحسین النتیجة التي أحرزها الطلǼة في فهم -بل وȄتعیّن -وǽمȞن
ع مهارة مȞتسǼة. وعلى و سممال وǽُعتبَر فهم  ).٢انظر الجدول ( عو سممال %) أسئلة فهم٥٤,٦( نصفعن ما معدّله 

  Ǽعد هذه المهارة. ع، فإنهم لم یتقنواو سممال الثاني أظهروا نتائج جیدة في فهمالرغم من أن طلǼة الصف 

 في أداء القراءة ناثوالإ  ذȜوربین ال فروق ال
تقانهم للقراءة في إ) من طلǼة الصف الثاني من حیث ناثوالإ ذȞورȞبیرة بین الجنسین (ال تشیر النتائج إلى وجود فروق 

وتبدو  . )١١الشȜل (إلى وجود فروق واضحة فǽما بینهم في Ǽعض المهام الفرعǽة Ȟافة المهام الفرعǽة وتشیر أǽضا 
في الطلاقة في الفجوة بین الجنسین من طلǼة الصف الثاني في مهارات القراءة التي ǽمتلكونها واضحة Ǽصورة خاصة 

الصف إناث فعلى الرغم من أن  ى Ǽالفهم.نالقراءة الشفهǽة. ولكن تقل الفروق بین الجنسین في المهام الفرعǽة التي تُع
أو ǽسمعن على نحو ن أفي دقّة القراءة وسرعتها، فإنهن لا ǽفهمن ما ǽقر  ذȞورة واضحة على الر الثاني تفوّقن Ǽصو 

 .ذȞورأفضل من ال

 في الصف الثاني ناثوالإ  ذȜورتقان القراءة ǺالنسǺة للإ   :١١الشȜل 

 
. یبیّن الرسم البǽاني الذǽ ȑظهر على الǽسار أداء الطلǼة في مهام ١١ین أعلاه من الشȞل ألجز تم استخدام علامات منفصلة لإعداد ا  ملاحظة:

ء مهام ذات مدة زمنǽة محددة وǽستخدم مقǽاس في الدقǽقة Ȟوحدة القǽاس. وȄبیّن الرسم البǽاني الذǽ ȑظهر على الجهة الǽمین أداء الطلǼة في أدا
    فرعǽة غیر محددة زمنǽا تُعنى Ǽالفهم.

 

اللواتي لا ǽستطعن القراءة تقل ȞǼثیر عن نسبتها  طالǼاتإلى أن النسǼة المئوǽة من ال )١٢نذر صفحة ا( أشرنا ساǼقا
وتتّفȘ هذه النتائج التي تمّ التوصّل إلیها في تقیǽم القراءة . ذȞورنها تحدیدا تقل عن نصف نسǼة الإ، حیث ذȞورمن ال

ائج التقیǽمات الساǼقة التي أُجرȄَت على طلǼة الصّفین الثاني والثالث في للصفوف الأولى في الضفة الغرǽȃة مع نت
   إلا أن الفجوة بین الجنسین في الضفة الغرǽȃة تفوق نظیرتها في الأردن ومصر وضوحا. الأردن ومصر. 
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 ٢٨  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  القراءةمهارات حیث الأداء في ومدارس مختلطة  ناثالإ مدراس و  ذȜورالمدارس بین  فروق ال
تاǼعة للوزارة طǼقǽا  ساسǽةأمدرسة  ١٥٠التي تألفت من وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي، تم تقسǽم العیّنة  بناء على طلب

 ٥٠ناث والإمدرسة  ٥٠لذȞور وامدرسة  ٥٠، حیث تم اختǽار school gender)( جنس المدرسةاستنادا إلى 
القراءة الواردة أعلاه على نتائج مختارة. ولكن  تقانإوتدلّل الفجو بین الجنسین في مدرسة مختلطة لاجتǽار الاختǼار. 

  النتائج الأخرȐ مذهلة.

ومما لا یثیر الدهشة أن طلǼة الصف   .المدرسة جنسالنتائج لمهام فرعǽة مختارة مقسّمة Ǽحسب  ١٢الشȜل ǽعرض 
في Ȟافة  ارس المختلطةللصبǽان والمد ساسǽةالأتفوّقوا على أقرانهم في المدارس  فتǽاتللساسǽة الأ مدارسالالثاني في 

أقرانهم في مدارس ولكن طلǼة الصف الثاني في المدارس المختلطة تفوّقوا Ǽصورة قلیلة على أداء  المهام الفرعǽة. 
 في غالبǽة المهام الفرعǽة.الذȞور 

جنس  Ǻحسب مقسّمة منتقاة فرعǻة مهام في الطلǺة أحرزها التي العلامات معدّل :  ١٢الشȜل 
  المدرسة

  
 

 

 

 

  
 

 
 

 لذȞورأن ا ةسر لمدجنس اتبیّن النتیجة المذهلة والتي لا ǽمȞن تفسیرها في الوقت عینه لهذا التحلیل الذȑ استند على 
على التوالي في الأداء  ناثومدارس الإ ذȞورمنهم عن أقرانه في مدارس ال یتخلّف Ȟلٌ  المدارس المختلطةفي  ناثوالإ

الذین حصلوا على علامات  ناثوالإ ذȞورالمختلطة، فاقت النسǼة المئوǽة من ال ففي المدارس ). ٣الجدول في القراءة (
مهارات وتفوّقت الطالǼات على زملائهن الطلǼة في تقیǽم  صفر Ǽصورة طفǽفة نظیرتها في المدارس غیر المختلطة. 

  . س غیر المختلطةتخلّف عن أداء أقرانهم في المدار  ذȞوروال ناثإلا أن أداء الإالصف الثاني، في قراءة ال

المختلطة عادة ما تكون قد شُیَّدَت في وقت أحدث من المدارس غیر  ساسǽةفالمدارس الأ قد Ȟǽون التفسیر اجتماعǽا.
وقد یتشȞّل المجتمع الذȑ تخدمه هذه المدارس من العائلات  المختلطة على أطراف البلدات والقرȐ الآخذة Ǽالتوسّع. 

فیها تعلǽما مدرسǽا أقل. وقد Ȟǽون المعلّمون في هذه المدارس حدیثي العهد Ǽمهنتهم أكثر الجدیدة التي تلقّى الوالدان 
من أقرانهم في المدارس غیر المختلطة وأقل خبرة وتدرǼȄا منهم. ومع ذلك، تستحȘ هذه النتیجة إجراء Ǽحث تعلǽمي 

 –الطلاقة في القراءة الشفھیة 
 مع حركات

 قراءة الكلمات غیر المألوفة

 قراءة الكلمات المألوفة

التعرف على أصوات 
 الحروف

عدد البنود الصحیحة في الدقیقة

الإناثمدارس 

الذكورمدارس 

مختلطةارس مد



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٢٩

س المختلطة أو إǽلائها المزȄد من الاهتمام Ǽشأنها لتحدید ما إذا Ȟانت من الموصى Ǽه القǽام بتدخلات محدّدة في المدار 
  .المرحلة الأساسǽة الدنǽالقراءة في صفوف امهارات للنهوض ǼمستوȐ النتائج التي ǽحقّقها طلبتها في 

  معدّل العلامات التي حصل علیها الطلǺة في المهام الفرعǻة مقسّمة حسب النوع  : ٣الجدول 
     مختلطةفي المدارس المختلطة وغیر ال جتماعيلإا 

الصف الثاني 
في مدارس 

 الإناث

الصف  إناث
الثاني في 

 مدارس مختلطة

الصف  ذȜور
الثاني في 

 مدارس مختلطة

الصف الثاني 
في مدارس 

 المهمة الفرعǻة ذȜورال

 صحǽحة في الدقǽقة فو ت الحر اصو عدد أ ٣٣,٤ ٢٩,٣ ٤٠,٦ ٣٧,٥

 لدقǽقةالصحǽحة في ا الكلمات المألوفةعدد  ١٦,٠ ١٣,٩ ٢٠,١ ١٨,٦

 الصحǽحة في الدقǽقة المألوفةغیر الكلمات عدد  ١٣,٠ ١١,٨ ١٥,٤ ١٤,٨

ثانǽة مع  ٦٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة ١٤,٨ ١٣,٣ ١٩,٤ ١٧,٩
 عدد الكلمات الصحǽحة في الدقǽقة –حرȞات 

 

 ǺالنسǺة لنتائج القراءة الصف غرفة اكتظاظأهمǻة 
ǽشȞّل متغّیرا هاما ǼالنسǼة لنتائج  الصف غرفة Ȟان اكتظاȍتحمّسا لمعرفة إذا ما أبدت وزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي 

عدد حیث معدّل  القراءة التي أحرزها طلǼة. وتتفاوت المدارس في الضفة الغرǽȃة بدرجة Ȟبیرة عن Ǽعضها الǼعض من
في Ǽعض  اȞبیر  اعدد في Ǽعض المجتمعات الرȄفǽة الصغیرة وتكون  غیرصعدد ، حیث تكون الصف غرفةالطلǼة في 

تاǼعة لوزارة الترǽȃة  ساسǽةأمدرسة  ١٥٠لتي تألّفت من مدارس المدن والقرȐ الكبیرة. وفي هذه العیّنة الطǼقǽة العشوائǽة ا
أكبر عدد طلǼة غرفة الصف ȃلغ و  ١١صف غرفة الطلǼة في عدد  اقلوالتعلǽم العالي في Ȟل منها صف ثاني، بلغ 

٤٥.١٤    

القراءة، حیث توزّع مهارات في Ȟل مهمّة فرعǽة من مهام تقیǽم  الطلǼةل العلامات التي أحرزها معد ٤الجدول ǽعرض 
معدّل التي تراوح  الحجمصغیرة وف الصفوتمثّلت هذه الفئات في  . الصف غرفة اكتظاȍمن فئات ثلاث الطلǼة على 
 ةحداالو  الغرفةعدد طلǼة  معدّللتي تراوح ا متوسطة الحجم الصفوفطالǼا، و ٢٠و ١١ما بین  ةدحاالو  الغرفةعدد طلǼة 

وتبیّن نتائج  طالǼا وأكثر.  ٣١التي بلغ عدد الطلǼة في Ȟل منها  الحجم الصفوف Ȟبیرةو طالǼا،  ٣٠و ٢١ما بین 
ئج التي حقّقها Ȟانت أقل على نحو طفیف من النتا الأصغر غرف الصفǽةالالتحلیل أن النتائج التي أحرزها الطلǼة في 

، ولكنه ٠,٠٥حصائǽة عند مستوȐ إالمتوسطة والكبیرة، حیث Ȟǽتسب هذا التفاوت أهمǽة  ǽةالصفالغرف في أقرانهم 
المتوسطة وأقرانهم في  ǽةالصفالغرف ر بین طلǼة الصف الثاني في لǽس ذا مغزȐ. ولم Ȟǽن هناك أȑ تفاوت Ȟبی

                                                            
ا على مجتمع المھم إن ننو أن عدد الطلبة في الغرفة  الصفیة لم یكن من طبقات العینة والنتائج التالیة  لیسة ممثلة لھذا المتغیر فلا یمكن تعمیمھ   ١٤

  الدراسة.



 ٣٠  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 تفاوتات ذات مغزȐ ادها أنه لǽست ثمّة أǽّة وȄخلص هذا الǼحث إلى نتیجة مف الكبیرة من حیث نتائج القراءة.  غرفال
 الصف. غرفة اكتظاȍفي نتائج القراءة بناء على 

 الصفغرفة  اكتظاظمعدّل العلامات التي أحرزها الطلǺة في المهام الفرعǻة موزّعة Ǻحسب   :٤الجدول 

الصفوف 
  الكبیرة

طلبة  ٣١(
 غرفةب فاكثر

 واحدة)

الصفوف 
  المتوسطة

إلى  ٢١(من 
 طلبة ٣٠
 غرفةب

 واحدة)

الصفوف 
  الصغیرة

إلى  ١١(من 
 طلبة ٢٠
 غرفةب

 المھمة الفرعیة )واحدة

 صحǽحة في الدقǽقةال فو ت الحر اصو عدد أ ٣٤,٩١ ٣٦٫٧٣ ٣٥,٣٥
 الصحǽحة في الدقǽقة الكلمات المألوفةعدد  ١٦,٩٦ ١٧٫٨٠ ١٧,٣٥

 الصحǽحة في الدقǽقة المألوفةغیر الكلمات عدد  ١٣,٨٤ ١٤٫٠٤ ١٣,٨٥

 ثانǽة مع حرȞات ٦٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة ١٦,٢٣ ١٦٫٨٨ ١٦,٥١

 حرȞاتدون ثانǽة  ٩٠ – الطلاقة في القراءة الشفهǻة ٢٣,٦٨ ٢٥٫٠٩ ٢٤,٩٣

 )Ǽحد أقصى ٦(  ثانǽة مع حرȞات ٦٠ - فهم المقروء  ١,٣٧ ١٫٥٧ ١,٥٤
 )Ǽحد أقصى ٦( حرȞات  دون ثانǽة  ٩٠ - فهم المقروء  ١,٩٢ ٢٫٢٢ ٢,٢٠

 )Ǽحد أقصى ٦(  المسموعفهم  ٣,٠٧ ٣٫٣١ ٣,٢٨

 الصف الثاني في العینةǼطلǼة العدد اجالي  ١٧٧ ١٤٤٣ ١٣٣٩

  

  القراءةمهارات من حیث أداء طلǺة الصف الثاني في  مدارسالبین  Ǻاینالت
عمّا إذا Ȟان ثمّة معرفة لتفان القراءة إمدارس من حیث البین  ǼاینȞلها الاهتمام Ǽمعرفة حجم التالترǽȃة تبدȑ وزارات 

في معدّل أداء القراءة، وما إذا Ȟان معدّل العلامات ǽعȞس حقا أداء غالبǽة المدارس أو ما  بین المدارسفروق واضحة 
 إذا Ȟان ثمّة أǽّة اختلافات واضحة بین المدارس في معدّل أداء القراءة.  

ثانǽة مع  ٦٠ي القراءة الشفهǽة ذات الأولوǽة (لمدّة بین المدارس في مهمّة الطلاقة ف Ǽاینتحلǽلا للت ١٣الشȜل یبیّن 
الخطي عدد الطلǼة الذȑ اشتملتهم العیّنة في Ȟل مدرسة  يمحور الأفقي من هذا الرسم البǽانالحرȞات). وǽمثّل ال

Ȟلمة صحǽحة في الدقǽقة أو أكثر في المهمّة الفرعǽة للطلاقة في القراءة  ٢٢ون عند مستوȐ متوسط یبلغ +ؤ ǽقر 
ثانǽة مع الحرȞات. وǽمثّل المحور العمودȑ من هذا الرسم عدد المدارس التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم  ٦٠فهǽة لمدّة الش

 . من الضفة الغرǽȃة في هذه العیّنةالعالي 

لي في مدارس التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العاالبین  ضعیف ینǼاتبوضوح على  ١٣تدلّ البǽانات التي ǽعرضها الشȞل 
هذه المهارة الرئǽسة التي تُعنَى Ǽالقراءة. وǽشǼه شȞل الرسم البǽاني الخطي منحنى جرس، حیث ǽقع الضفة الغرǽȃة في 

عدد قلیل من المدارس على طرفيّ المحور الأفقي فǽما تقع غالبǽة المدارس في نرȞز الرسم البǽاني. وفي الغالبǽة 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٣١

طالǼا في الصف الثاني من  ٢٠طالǼا من بین  ١٢و ٦%) تمȞّن ما بین ٧٥ة (الأكبر من المدارس التي اشتملتها العیّن
Ȟلمة صحǽحة في الدقǽقة في هذه المهمّة الفرعǽة القǽاسǽة التي تُعنَى Ǽالطلاقة في القراءة الشفهǽة. ولم Ȟǽن  ٢٢قراءة +

راءة أو زاد عن ذلك. وتشاǼه سوȐ عدد قلیل من المدارس التي قلّ فیها عدد طلǼة الصف الثاني المتمȞّنین من الق
المرحلة صفوف في القراءة مهارات الرسوم البǽانǽة التي تبیّن معدّل أداء المدارس في المهام الفرعǽة الأخرȐ من تقیǽم 

 الأساسǽة الدنǽا.

 للصف الثاني بین مدارس العیّنة في أداء القراءة ینالتǺا : ١٣الشȜل 

  

  
هذا التحلیل في أن ثمّة تفاوت محدود (تǼاین ضعیف) بین المدارس التاǼعة لوزارة وتتمثّل النتیجة التي یخلص إلیها 

القراءة لطلǼة الصف الثاني. إذ یتوسّط أداء طلǼة الصف الثاني في مهارات الترǽȃة والتعلǽم العالي من حیث نتائج تقیǽم 
 Ȑة المدارس مدǽّح الدلالة ا تقان القراءة. إغالبǽان توضȞمǼ ةǽأن معدّل لتي تكتسبها هذه النتیجة، ألا وهي ومن الأهم

تقان طلǼة إالعلامات المتوسطة لعیّنة طلǼة الصف الثاني تُعتبَر مقایǽس "حقǽقǽة" للاتجاه المرȞزȑ الذǽ ȑعȞس واقع 
  .الصف الثاني للقراءة في غالǼة المدارس التاǼعة للوزارة في الضفة الغرǽȃة

  حافظات والمدیرȂاتنتائج تقیǻم القراءة موزّعة Ǻحسب الم

ساسǽة الدنǽا المرحلة الأصفوف في القراءة مهارات تقیǽم لهذه دراسة نتائج المن المتوقّع أن ǽطلب أصحاب المصلحة 
مدرسة  ١٥٠التي تُعنَى Ǽمحافظات أو مدیرȄات معیّنة. وȞǽمن الجواب على ذلك في أن هذه العیّنة التي اشتملت على 

لم تكن Ȟبیرة Ǽما فǽه الكفاǽة لتوفیر نتائج ǽمȞن تصنǽفها Ǽحسب  ثانيال للصف راءة القمهارات لغرض إجراء تقیǽم 
حصائǽا إسوȐ عیّنة سلǽمة  جنس المدرسةالمحافظات أو المدیرȄات. إذ لم یتطلّب تقسǽم مدارس الضفة الغرǽȃة Ǽحسب 

التي تنتمي  لجنس المدرسةلاثة منها من الفئات الث ٤٠مدرسة تمّ اختǽار Ȟل  ١٢٠شȞلّت الحد الأدنى وتاّلفت من 
مدرسة  ٤٠و لإناثمدرسة من فئة مدارس ا ٤٠، وذȞورمدرسة من فئة مدارس ال ٤٠إلیها المدارس (أȑ تمّ اختǽار 

وȞان  مدرسة.  ٤٠حصائي لكل مستوȐ من التقسǽم الطǼقي أخرȐ من فئة المدارس المختلطة). وȃلغ الحد الأدنى الإ
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  الطلاقة في القراءة الشفھیة
 فاكثر كلمة صحیحة في الدقیقة ٢٢عدد طلبة العینة في كل مدرسة التي تقرئھا 



 ٣٢  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

حصائǽا لكل محافظة من المحافظات الإحدȐ عشرة، إدرسة ابتغاء توفیر نتائج سلǽمة م ٤٤٠یتعیّن توفیر عیّنة من 
عشر.  ةحصائǽا لكل مدیرȄة من المدیرȄات الستّ إمدرسة لتوفیر نتائج سلǽمة  ٦٤٠في حین Ȟان یتعیّن توفیر عیّنة من 

على مستوȐ توفیر نتائج  الدنǽاساسǽة المرحلة الألقراءة في صفوف مهارات اتقیǽم  ه دراسةȞان الهدف من إجراء هذ
. ولو تمّ الحصول على نتائج على مستوȐ المحافظة أو المدیرȄة، لما Ȟانت قد وفّرت نظرة معمّقة على هذه ةمو نظمال

 الضعیف في النتائج بین المدارس التي تناولتها العیّنة على هذه النتیجة (الخلاصة). ینالنتائج. وȄؤȞد التǼا

 موجز الاستنتاجات
لقراءة في الصف الثاني في مهارات اتقیǽم ه دراسة ا یلي الاستنتاجات الموجزة ذات الأولوǽة التي خلص إلیها هذفǽم

 المدارس التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي في الصفة الغرǽȃة:

ما الأساسǽة تقانا جیدا للمهارات إأظهرت عیّنة طلǼة الصف الثاني : الأساس المتین لمهارات ما قبل القراءة .١
وȞان   .ة)ستحدثالكلمات الم( غیر المألوفةالقراءة والمتمثّلة Ǽمعرفة أصوات الحروف وفك رموز الكلمات  قبل

معدّل العلامات التي أحرزها الطلǼة في هاتین المهمّتین الفرعیّتین الأعلى إلى حدّ Ǽعید بین معدّلات العلامات 
في الصفوف  قراءة اللغة العرǽȃةمهارات سابȘ لتقیǽم ȑ ألث في التي حصل علیها طلǼة الصفین الثاني والثا

، وȞانت النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین حصلوا على علامة صفر الأدنى مقارنة مع النسب المئوǽة المناظرة ولىالأ
لمدارس القراءة بین طلǼة الصف الثاني في ا ما قبللذا ثمّة أساس متین لإجادة القراءة في هذه المهارات   .لها

 . وإیجابǽة عالǽةوهو ما ǽمثّل نتیجة التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي، 

تواجه أغلبǽة طلǼة الصف الثاني صعوǼة في قراءة  : مواجهة الطلǺة لصعوǺة في قراءة نص متراǺط في فقرات .٢
طلاقة القراءة فǽما بینهم. الكلمات المألوفة في النص المتّصل (الفقرات، القصص)، الأمر الذǽ ȑشیر إلى تدنّي 

ن معدّل العلامات التي أحرزها الطلǼة في نشاȋ الطلاقة في القراءة الشفهǽة (مع حرȞات) متدنǽة والنسǼة إحیث 
في المهمة الفرعǽة المتمثّلة ـمرتفعة. وتوحي هذه النتیجة تعلǽم اللغة  االمئوǽة للطلǼة الذین Ȟانت علاماتهم صفر 

لذا ǽحتاج ǽقوم ǼشȞل Ȟبیر حالǽا على تعلǽم المفردات ȞȞلمات معزولة. الأساسǽة الدنǽا  المرحلةالعرǽȃة لصفوف 
على قراءة المفردات الجدیدة في جمل قصیرة وǼسǽطة (مع الحرȞات) في  والممارسة الطلǼة لزȄادة التدرّب

 .   الصف

عدّل العلامات التي أحرزها الطلǼة ونه. حیث أن مؤ : لا ǽفهم أغلبǽة طلǼة الصف الثاني ما ǽقر ءو قر متدني فهم ال .٣
ثانǽة مع حرȞات) متدن والنسǼة المئوǽة للطلǼة الذین Ȟانت علاماتهم صفرا  ٦٠(قراءة لمدّة  ءو قر مفي فهم ال

مرتفعة. وȄتمثّل السبب المǼاشر لذلك في تدني طلاقة الطلǼة في القراءة وتدني الاهتمام الذȑ یتم إǽلاؤه للتعلǽم 
وتوحي النتائج الجیدة Ǽصورة عامة التي حقّقها طلǼة الصف الثاني  طلǼة على مهارات الفهم. الموجّه وتدرّب ال

وǼالتالي یتمثّل   .الفصحىع أن غالبیّتهم قادرون على فهم اللغة العرǽȃة و سممال في المهمّة الفرعǽة المتمثّلة Ǽفهم
في تدني مستوȐ الطلاقة في القراءة الشفهǽة  ءو قر مال السبب الرئǽس لتدنّي العلامات التي أحرزها الطلǼة في فهم

وǼالتالي یتعیّن على الطلǼة تعلّم مهارات الفهم  . ءو قر معدم تدرȃّهم Ǽما فǽه الكفاǽة على مهارات فهم ال ولدیهم 
أن Ȟǽتسوا هذه المهارات Ǽصورة  "مȞǽانǽȞǽة"ون Ǽصورة ؤ تقانها، إذ لا ǽمȞن للطلǼة الذین ǽقر إ والتدرب علیها و 

 ǽة.  تلقائ
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لصف الثاني في المدارس تتمیّز النسǼة المئوǽة للطلǼة الأمیّین في ا: قلّة عدد الأمیین في الصف الثاني .٤
وǽمثّل ذلك نتیجة هامة %. ٥نها تقلّ عن إȞǼونها متدنǽة، حیث العالي التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم  ساسǽةالأ

اللغة العرǽȃة في  عن اللحاق ǼمستوȐ نظرائهم في تعلّم . نتیجة لذلك، عدد الطلاب الذین یتخلّفون وإیجابǽة
عدد الطلǼة الذین لا یجیدون القراءة وȄتعیّن العمل على ذلك.  تخفǽضومع ذلك، ǽمȞن  قلیل.  ىالصفوف الأول

وفǽما یتعلȞǼ Șّافة المهام الفرعǽة المرتǼطة Ǽالقراءة، وضع المشارȞون في ورشة عمل وضع العلامات المرجعǽة 
أعینهم تحقیȘ الهدف المتمثّل بتقلǽص النسǼة المئوǽة للطلǼة الذین ǽحصلون على علامة صفر Ǽحلول نصب 

أولوǽة أولى لذا من الأهمǽة ǼمȞان أن ǽحتلّ هدف تقلǽص عدد الطلǼة الذین لا یجیدون القراءة   .٢٠١٨عام 
 . Ǽغǽة تحقیȘ العلامة المرجعǽة

من حیث إجادة طلǺة الصف الثاني في العالي ة الترǻȁة والتعلǻم بین المدارس التاǺعة لوزار  Ǻاینتدني الت .٥
التاǼعة لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي Ǽعضها عن الǼعض Ǽصورة متدنǽة من  ساسǽةتتفاوت المدارس الأ  :القراءة

شاǼه إذ تت . حیث إجادة طلǼة الصف الثاني للقراءة، حیث یترتّب على هذه النتیجة انعȞاسات اجتماعǽة هامة
الأغلبǽة الكبیرة من المدارس التاǼعة للوزارة من حیث أدائها في تعلǽم قراءة اللغة العرǽȃة لطلǼة الصف الثاني. 
ولǽس هنالك أǽّة أعداد هامة للمدارس "القوǽة" وتلك "الضعǽفة" Ȟما أن الفرق بین المدارس من حیث أداء طلǼة 

في القراءة مهارات إن النتائج الإجمالǽة التي توصّل إلیها تقیǽم الصف الثاني في القراءة لǽس Ȟبیرا. وǼالتالي ف
"حقǽقǽة" وتشȞّل مؤشرات عامة على نتائج القراءة لدȐ طلǼة الصف الثاني في  المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف 

Ȟل مستوǽات  المدارس جمǽعفي الصف الثاني  غرفأغلبǽة تتضمن إذ أن  أغلبǽة المدارس التاǼعة للوزارة. 
    في القراءة. الممیزȄنبنظرائهم حتى الطلǼة الضعǽفین في القراءة القراءة، من 

في  ذȞورعلى ال لإناثعادة ما تتفوّق ا : تقان القراءةإفجوة Ȝبیرة بین الجنسین في الصف الثاني من حیث  .٦
دّة الزمنǽة المحددة في أغلبǽة المهام الفرعǽة التي تُعنَى Ǽالقراءة الأولǽة، ولا سǽّما في الاختǼارات ذات الم

إن هذه النتیجة مألوفة لدȐ الأغلبǽة الكبیرة من اللغات  المهارات ما قبل القراءة والطلاقة في القراءة الشفهǽة. 
اللغة العرǽȃة  والبلدان التي نُفِّذَت فیها تقیǽمات القراءة للصفوف الأولى، Ȟما أنها تنطبȘ على Ȟافة تقیǽمات قراءة

) لهذه العیّنة من طلǼة الصف الثاني ناثوالإ ذȞورفإن الفجوة بین الجنسین (ال . ومع ذلك،ىفي الصفوف الأول
في  العرǽȃةقراءة اللغة مهارات تقان القراءة هي الأكبر مقارنة مع Ȟافة تقیǽمات إفي الضفة الغرǽȃة من حیث 

الأكبر، إذ ǽمȞن أن تتقلّص  . إلا أنه لا ǽمȞن الاستدلال من هذه النتائج ǼالنسǼة للصفوفىالصفوف الأول
توصي الفجوة بین الجنسین في أوساȋ الطلǼة الأكبر سنّا. إن هذه النتائج التي تُعنَى ǼطلǼة الصف الثاني 

على فرصة مȞافئة أو  ذȞورهذه الفجوة وضمان أن ǽحظى الالمدارس والمعلمین والأهالي أن ǽعمدوا إلى إدراك 
 .الوقت الراهن Ǽغǽة التدّرب على القراءة في الصفأكبر من تلك التي ǽحصلون علیها في 

  التوصǻات ذات الأولوǻة والخطوات اللاحقة
لطلǼة  هذه دراسة تقیǽم مهارات القراءةالتي تناولت نتائج  ٢٠١٤إǽار  ٢٥في أوصى المشترȞون في ورشة العمل 

 الصف الثاني في المدارس الحȞومǽة في الضفة الغرǽȃة التوصǽات التالǽة:   



 ٣٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

: تُنصَح وزارة وتعمǻمها المرحلة الأساسǻة الدنǻاعنَى Ǻالقراءة في صفوف وضع معاییر (علامات مرجعǻة) تُ  .١
تقان القراءة لكل صف فǽما یتّصل Ǽمهمّات فرعǽة إالترǽȃة والتعلǽم العالي Ǽأن تضع (تحدّد) مستوǽات متوقّعة من 

الأولى والمشرفون علیهم تدرǼȄا في المستوǽات المتوقّعة محددة. وȄتعیّن أن یتلقّى معلّمو اللغة العرǽȃة للصفوف 
التي تقان القراءة لدȞ Ȑل صف. وȄُنصَح Ǽأن یتم إǽلاء الاعتǼار للتسوȘȄ الاجتماعي وعروض الفیدیو إمن 

  تقان القراءة.  إون عند مستوǽ Ȑماثل المستوǽات المتوقّعة من ؤ الذین ǽقر  ىتُعنَى ǼطلǼة الصفوف الأول

الطلاقة في في  - ب المئوǻة للطلǺة الذین حصلوا على علامات صفر أȏ الذین لا یتقنون القراءةتقلǻص النس .٢
 .   ءو قر مفهم الو (مع حرȞات وȃدونها)  القراءة الشفهǽة

 .الطلاقة في القراءة الشفهǽةفي  زȂادة معدّل العلامات .٣

فهم  - على نحو مǺاشر الفهم زتعزّ تطبیȖ إستراتیجǻات التعلǻم والتمرȂنات الصفǻة التي من شأنها أن  .٤
 .ءو قر مال مع وفهو سممال

بوضوح (على وجه التحدید) عرضا منفصلا  ٢٠١٤وتضمّن تقدǽم نتائج التقیǽم لوزارة الترǽȃة والتعلǽم العالي خلال أǽار 
ست الوزارة . وفي أعقاب تقدǽم هذه العروض ورفع التوصǽات، التم"التفȞیر عن المعاییر"قدّمه د. لوǽس Ȟراوتش Ǽعنوان 

لخاصة Ǽالقراءة في الخبرة الفنǽة من المعهد الثلاثي للأǼحاث لقǽادة (توجǽه) ورشة عمل وضع العلامات المرجعǽة ا
لمنفعة ممثّلي الوزارة والمنظمات غیر الحȞومǽة الفلسطینǽة. وقد تولّى د. Ȟراوتش قǽادة هذه ورشة  ىالصفوف الأول

اتّخذت الوزارة Ǽصورة فعالة إجراءات بخصوص تطبیȘ التوصǽة الأولى  . وقد٢٠١٤أیلول  ٢٢و ٢١یوميّ العمل 
المرحلة الأساسǽة صفوف في القراءة مهارات تقیǽم هذه دراسة واقترحت "الخطوة الثانǽة" التي یتعیّن اتّخاذها Ǽعد إجراء 

 في الضفة الغرǽȃة Ǽغǽة تحسین نتائج القراءة لدȐ الأطفال الفلسطینیین. الدنǽا

لتوصیتان الثانǽة والثالثة السؤال التالي: إلى أȑ مدǽ ȐمȞن تحسین مهارات قراءة اللغة العرǽȃة الفصحى لدȐ وتطرح ا
وقد تكون الخبرة التي تم اكتسابها من المشروع التجرȄبي الذȑ موّلته الوȞالة الأمرǽȞȄة للتنمǽة  طلǼة الصف الثاني؟ 

 دام لمدّة سنةفǼعد أن تمّ تنفیذ برنامج   مصر ذات دلالة بهذا الشأن.في  ناثول تحسین نتائج التعلم لدȐ الإالدولǽة ح
عُنيَ بتعلǽم التدرȄب وتوفیر الموارد الإضافǽة للمعلّمین وتزودیهم ǼالتمارȄن الروتینǽة في تعلǽم القراءة لطلǼة الصف 

مهارات في نتائج  مȞاسب مذهلةلاحظة الثاني وتقدǽم الدعم التقني اللازم لمشرفي اللغة العرǽȃة لتوجǽه المعلّمین، تمّ م
  مدرسة حȞومǽة حظیت على دعم المشروع وقǽاسها.   ٣٠القراءة في 

الذین تمّ اختǽارهم Ǽصورة عشوائǽة تقرǼȄا على علامة صفر في  نصف طلǼة الصف الثانيوقبل تنفیذ التدخل، حصل 
%) وذلك على النحو الذȑ تمّ قǽاسه في ٤٤%) والطلاقة في القراءة الشفهǽة (٤٨مهمّتيّ معرفة أصوات الحروف (

وحالما تمّ الانتهاء من تنفیذ التدّخل الذȑ  في المدارس.  ٢٠٠٩التقیǽم الأساسي للقراءة للصفوف الأولى في عام 
وهو العام المدرسي ذاته الذȑ تمّ فǽه الشروع بتنفیذ التدخل  - ٢٠١١استهدف طلǼة الصف الثاني في نǽسان من عام 

القراءة للصفوف الأولى الذȑ نُفّذ في المرحلة التالǽة مهارات بیّن تقیǽم  -  )Ǽ٢٠١٠القراءة (تشرȄن الأول  الذȑ عُنيَ 
أن النسǼة المئوǽة من الطلǼة الذین حصلوا على علامات صفر في هاتین المهمّتین الفرعیتین  ٢٠١١للتدخّل في نǽسان 

المدارس المدعومة. وتبیّن أن النسǼة المئوǽة من الطلǼة  على التوالي في %٢١% و١١ انخفضت انخفاضا Ȟبیرا إلى
الذین لا یجیدون القراءة انخفضت انخفاضا مذهلا. في المقابل، تبیّن أن معدّل العلامات التي أحرزها طلǼة الصف 

 مهمّة معرفة أصواتمعدّل علامة في زȄادة  %١٩٢، حیث بلغ تحسّن تحسّنا Ȝبیراالثاني في المهمّتین ذاتهما 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٣٥

وȞانت المȞاسب التي حقّقها طلǼة الصف  في الطلاقة في القراءة الشفهǽة. معدّل علامة في زȄادة  %٩١الحروف و
الثاني في أداء القراءة مȞافئة لسنة مدرسǽة إضافǽة Ǽالكامل. فقد Ȟان مستوȐ القراءة لدȐ طلǼة الصف الثاني الذین 

الصف الثالث الذین خضعوا للاختǼار في التقیǽم الأساسي في عام  استفادوا من التدخّل أفضل ممّا Ȟان علǽه لدȐ طلǼة
 ).٤-٢(حیث استهدف هذا الاختǼار طلǼة الصفوف  ٢٠٠٩

قد لا یؤدȑ تنفیذ تدخّل على نطاق النظام في مئات المدارس الحȞومǽة إلى تكرار هذه النتائج التجرȄبǽة في سنة واحدة. 
Ǽة واضحة (قابلة للإثǽانȞإلا أن ثمّة إم ȐمستوǼ بیرة جدا خلال مدّة تتراوح بین إات) للنهوضȞ صورةǼ تقان القراءة

عامین وثلاثة أعوام فقط یتم فیها تقدǽم الدعم المهني ابتغاء تحسین تدرȄب المعلّمین، وتحسین الموارد المتاحة لهم، 
اء وتحسین المساءلة من التقیǽم في مجال تدرȄس القراءة وتوجیههم البنّ  ساسǽةالمرحلة الأوتعزȄز الإشراف على معلّمي 

  التجرȄبي.  
   



 ٣٦  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  
  الملحȖ (أ)

  مǻة صفوف في القراءة مهارات أداة تقیǻالمرحلة الأساس
 ٢٠١٤ - في الضفة الغرǻȁةالدنǻا (الصف الثاني) 

 ر أداȂلّف بتطوȜالوزارة الم ȖȂین في فرȜةقائمة المشار 
ǻة مالتقیǻȁفي الضفة الغر 

 م في الǻمي التقیǻّةقائمة مقǻȁضفة الغر 
  

   



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٣٧

  ٢٠١٤ – في الضفة الغرǻȁة  الثاني فصفي الالقراءة مهارات أداة تقیǻم 
  

    



 ٣٨  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  ٢٠١٤ – الثاني في الضفة الغرǻȁة صففي الالقراءة مهارات أداة تقیǻم 
  



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٣٩

  ٢٠١٤ – لصف الثاني في الضفة الغرǻȁةفي االقراءة مهارات أداة تقیǻم 
  

  
    



 ٤٠  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  ٢٠١٤ – الثاني في الضفة الغرǻȁة لصففي االقراءة مهارات أداة تقیǻم 
  
  

  

    



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٤١

  ٢٠١٤ – لصف الثاني في الضفة الغرǻȁةفي االقراءة مهارات أداة تقیǻم 
  
  

  
    



 ٤٢  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  ٢٠١٤ – لصف الثاني في الضفة الغرǻȁةفي االقراءة مهارات أداة تقیǻم 
  
  

  
    



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٤٣

  ٢٠١٤ – لصف الثاني في الضفة الغرǻȁةفي االقراءة مهارات  أداة تقیǻم
  

  
  



 ٤٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  في الضفة الغرǻȁة م التقیǻ ةالمشارȜین في فرȖȂ الوزارة المȜلّف بتطوȂر أداقائمة 
  

    



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٤٥

 قائمة مقǻّمي التقیǻم في الضفة الغرǻȁة
 

  
 



 ٤٦  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 قائمة مقǻّمي التقیǻم في الضفة الغرǻȁة
    



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٤٧

) Ȗم وال:  )بالملحǻوزن النسبي للعینةالتصم  
  

ǽم قدمǽة الخاصة بتصمǽالتفاصیل الإضاف Șم قتدراسة هذه الخاصة ب ةالعین هذا الملحǽصفوف في القراءة مهارات ی
 .٢٠١٤في  ضفة الغرǽȃةساسǽة الدنǽا (الصف الثاني) في المرحلة الأ

  المدارس المدرجة في العینة وزن : اختǻار و الأولىالمرحلة 
طلǼة التي بها وزارة للاǼعة الت ساسǽةقائمة بجمǽع المدارس الأالعالي وزارة الترǽȃة والتعلǽم ت دائرة التخطǽط التاǼعة لوفر 
وضمت هذه المدارس التحاقا  . مدرسة ٩٧٦ثاني في محافظات الضفة الغرǽȃة الإحدȐ عشرة وعددها الصف ال

ذȞور) في العام الدراسي  ٢٢٬١٦٥ –إناث  ٢٢٬١٧١ملتحǼ Șالصف الثاني ( طلǼة ٤٤٬٣٣٦إجمالǽا مقداره 
  إطار العینة. ٩٧٦. شȞلت هذه المدارس الǼالغ عددها ٢٠١٣/٢٠١٤

لوزارة لالتاǼعة  ٩٧٦ال ساسǽةالأالمرحلة تم تقسǽم مدارس الدراسة، ها تالتي شملالمدارس  فيعشوائǽة العینة ال تحدید قبل
 ساسǽة. ضمت المدارس الأوزارةالعلى طلب  جنس المدرسةǼالصف الثاني في الضفة الغرǽȃة وفȘ  طلǼةالتي بها 
 ساسǽةأ) ومدارس ٣٣٢للإناث ( ساسǽةأ)، ومدارس ٣٠٣للذȞور ( ساسǽةأرس مدا أعدادا مماثلة من وزارةللالتاǼعة 

مدرسة ǼشȞل  ٥٠تم اختǽار و  . ٢٠١٣/٢٠١٤ثاني في العام الدراسي الصف ال طلǼة) تحتوȑ على ٣٤١مختلطة (
صوȐ لكل نوع قحصائǽة اللتوفیر الإمȞانǽة الإ جنس المدرسةنوع من الأنواع الثلاثة للمدارس من حیث  عشوائي من Ȟل

 مدرسة. ١٥٠تتألف العینة من  . جنس المدرسةمن أنواع المدارس من حیث 

Ǽغǽة تحقیȘ عینة تمثیلǽة للمدارس في مختلف أنحاء المدیرȄات الستة عشرة ولضمان خلǽط من النوعین الاجتماعیین، 
ǽما ضمنǽحا حسب النوع الاجتماعي للمدرسة وتقسȄما صرǽم عینة المدارس تقسǽة. تم تقسȄالمدیر Șتمثل سؤال  ا وف

في المدارس الأكبر.  طلǼةفي المدارس الصغیرة ǽقرؤون على نحو أفضل من ال طلǼةǼحثي إضافي في ما إذا Ȟان ال
صفرȄة  احتمالǽة غیر طلǼةوللمساعدة في الإجاǼة على هذا السؤال، ولضمان أن لدȐ جمǽع المدارس وجمǽع ال

الصف الثاني في إطار العینة مع احتمالǽة إدراج في  طلǼةفیها عدد أقل من  للاختǽار، تم شمل حتى المدارس التي
ملتحقین في الصف الثاني لمدرسة ما لیتم اختǽارها  طلǼةفي الصف الثاني. Ȟان أدنى عدد  لǼةالعینة تلائم التحاق الط

 طلاب. ١٠في عینة الضفة الغرǽȃة یبلغ 

تم استخدامها في حال لم تتم زȄارة المدرسة المدرجة في العینة. تمت لكل مدرسة مختارة، تم اختǽار مدرسة بدیلة لی
المحافظة على المدارس البدیلة سرا وȞانت شبیهة جدا Ǽالمدارس المختارة. حیثما أمȞن، Ȟانت المدرسة البدیلة والمدرسة 

من حیث  سة ونوعهاالمدرجة في العینة في نفس المدیرȄة وȞان لدیها صفات مدرسǽة مماثلة (من قبیل حجم المدر 
 المرحلة الأساسǽة الدنǽا هذه.صفوف في القراءة مهارات یǽم قتلم تلزم مدارس بدیلة لدراسة   ).المدرسة جنس

في الضفة  العالي وزارة الترǽȃة والتعلǽمالتاǼعة ل ساسǽةجمǽع المدارس الأللتعداد الإجمالي لعینة ممثلة كي تكون اللو 
" ، ١الوزن "مدرسة (الخاصة Ǽالختǽار الا ǽةمعȞوس احتمالارس على أنها المداصة Ǽالخ، تم حساب الأوزان الغرǽȃة
. یبین جنس المدرسةع نوع من أنوا كل لالعدد الإجمالي للمدارس یتم مقارنتها وقǽاسها نسǼة إلى ) ثم "١"المرحلة  اختǽار

تمثل تعداد Ȟل منطقة Ǽالعینة رجة في المدلمدارس الخاصة Ǽاوالنسب المئوǽة أن حساǼات الوزن النسبي  )١(بالجدول 
  . ǼشȞل واقعي طلǼةال



 ٤٨  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

) مقسوما على عدد r= إجمالي عدد المسجلین في الصف الثاني في نوع المدرسة ( )s,i(الوزن النسبي_المدرسة
 ٥٠\١) مضروǼا في iالمسجلین في الصف الثاني في المدرسة المختارة (

r  =نينوع مدارس من حیث النوع الجنسا 3الي  ١   
I  =مدرسة مختارة ١٥٠ الي ١ 
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 لمدرسةجنس ا، وفȖ نوع عینةالو  لǺةإجمالي تعداد الطلمدارس في اتوزȂع   ): ١الجدول (ب

 نوع جنس المدرسة

 العینة طلǺةتعداد ال

إجمالي عدد المدارس 
لوزارة لالتاǺعة  ساسǻةالأ

صف ال Ǻةبها طلالتي 
 ثانيال

النسǺة المئوǻة 
 (%) للمدارس

عدد المدارس 
 المدرجة في العینة

 المقارن العدد 
 للمدارس

النسǺة المئوǻة 
 للمدارس مقارنةال

المدرجة في العینة 
(%) 

 %٣٢,٠٨ ٢٩٣,٧٨ ٥٠ %٣١,٠٤ ٣٠٣ ذȞور ساسيأ

 %٣٥,٤٥ ٣٢٤,٥٩ ٥٠ %٣٤,٠٢ ٣٣٢ إناث ساسيأ

 %٣٢,٤٧ ٢٩٧,٣١ ٥٠ %٣٤,٩٤ ٣٤١ مختلط ساسيأ

 %١٠٠,٠ ٩١٥,٦٨ ١٥٠ %١٠٠,٠ ٩٧٦ الإجمالي

 

 عینةالمدرجین في ال طلǺةوزن ال: اختǻار و الثانǻةالمرحلة 

في Ȟل مدرسة الذین سیخضعون للاختǼار  لǼةلطل عشوائيال في الاختǽار الفئوȑ عینة الالمرحلة الثانǽة من اختǽار تمثلت 
تم اختǽارهم ختǽار و الاقبل الاجتماعي نوع ال وفȘمختلفة الثاني إلى فئات الصف  لǼةوتم تقسǽم ط. مدرجة في العینة

Ǽةاحتمالǽ  .ةǽم وحصل متساوǽالتقی ȘȄع على فرǽاملة لجمȞ ةالطقوائمǼل الصف في  (الملتحقین) المسجلین لȞǼ الثاني
 ذȞورعشرȄن طالǼا من ال ید أسماءتم تحدو  قبل بدء الزȄارات المیدانǽة. مدرسة من المدارس المدرجة في العینة وذلك 

إناث وأسماء عشر طلاب من  Ȟل مدرسةقائمة من  أسماء عشرȄن طالǼة من الإناثو ذȞور Ȟل مدرسة قائمة من 
تم استخدام جداول أرقام عشوائǽة لاختǽار  . مختلطة ǼشȞل عشوائي Ȟل مدرسةطالǼات إناث من قائمة  ةوعشر  لذȞورا

في Ȟل مدرسة. لكل مدرسة ذات نوع اجتماعي واحد، تم إعداد قائمة صف الثاني الصفوف  قوائمالعینة من  طلǼة
العینة المختارȄن مسǼقا الغائبین في یوم  طلǼةتم اختǽارهم أǽضا عشوائǽا لاستبدال  طلǼة ٨"احتǽاȋ" تضم ما ǽصل إلى 

العینة و"الاحتǽاȋ"  طلǼةم اختǽار . توأرȃعة طالǼات لابطالتقیǽم. في المدارس المختلطة، ضمت قائمة "الاحتǽاȋ" أرȃع 
  عشوائǽا وعلى نحو منصف على حد سواء في جمǽع صفوف الصف الثاني في Ȟل مدرسة مدرجة في العینة.
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وǼعد ذلك . Ǽعینهافي مدرسة  /الطالǼةاختǽار الطالب ǽةاحتمال× لمدرسة ل النسبي وزن الضرب Ǽ لǼةالطتم حساب أوزان 
في  Ǽةالمدرجین في العینة ǽمثلون تعداد الطل Ǽةضمان أن الطلǼغرض  Ǽةرنة للطلالمقاوزان الأ× تم ضرب الناتج 
  الضفة الغرǽȃة.المدارس الحȞومǽة في الصف الثاني في 

 )j( 2*. الوزن (s,i)) = الوزن النسبي للمدرسةg,sالوزن النسبي للطالب (

,ሺ݃ݐ݄ܹ݃݅݁	ݐ݊݁݀ݑݐܵ ሻݏ ൌ ,ݏሺݐ݄ܹ݃݅݁_݈݋݋݄ܿܵ ݅ሻ ∗∙  2ሺ݆ሻݐ݄ܹ݃݅݁

Where:  Weight2 (g,s) represents the weight of the second stage of selection: student by 
gender (g) within the selected school (s) 

) داخل المدرسة ǽ (gمثل وزن المرحلة الثانǽة من الاختǽار: الطالب حسب النوع الاجتماعي (g,s(٢حیث: الوزن 
  ).s(المختارة 

  
 Ǽة) مقسوما على عدد الطلs) (g,sحسب النوع الاجتماعي في المدرسة ( Ǽة) = إجمالي عدد الطلg,s( ٢الوزن 

 )s) (g,sالمدرجین في العینة حسب النوع الاجتماعي في المدرسة (

,2ሺ݃ݐ݄ܹ݃݅݁ ሻݏ ൌ
,ሺ݃ݏ	݈݋݋݄ܿܵ	݊݅	ݎ݁݀݊݁ܩ	ݕܾ	ݏݐ݊݁݀ݑݐܵ	݂݋	ݎܾ݁݉ݑܰ	݈ܽݐ݋ܶ ሻݏ

,ሺ݃ݏ	݈݋݋݄ܿܵ	݊݅	ݎ݁݀݊݁ܩ	ݕܾ	ݏݐ݊݁݀ݑݐܵ	݂݋	ݎܾ݁݉ݑܰ	݈݀݁݌݉ܽܵ ሻݏ
 

في المسجلین  Ǽةالطلفي مجموع وǼالنظر . )٢(ب الجدولعینة في اللسȞان و وفȘ النوع الاجتماعي لالتوزȄع تم توضǽح 
٪ إلى ٤٩,٩٩٣( موزعین على نحو متساو تقرǼȄا الإناثجد أن الذȞور و ن، ٢٠١٣/١٤٢٠ الدراسي لعامالثاني لالصف 
 %).٥٠,٣٣% إلى ٤٩,٦٨الخاصة بنا (عینة الفي قلǽلا أكثر Ȟان عدد الإناث  .٪)٥٠,٠٠٧

في الصف الثاني تمثیل الإناث و  )٣(ب الجدولفي وǽمȞن ملاحظة تمثیل الذȞور Ǽالصف الثاني حسب نوع المدرسة 
 .)٤(ب الجدولي فحسب نوع المدرسة 

 عینةالو  طلǺةال تعدادفي الثاني الصف  طلǺةحسب النوع الاجتماعي لالتوزȂع   : )٢(ب الجدول

Ǻةالنوع الاجتماعي للطل  

Ǻةتعداد الطل  العینة 

إجمالي عدد 
الصف  Ǻةطل

 الثاني

النسǺة المئوǻة 
الصف  Ǻةلطل

 الثاني (%)

 Ǻةعدد طل
الصف الثاني 
المدرجین في 

 العینة

 المقارن العدد 
الصف  Ǻةلطل

 الثاني

النسǺة 
المئوǻة 

 Ǻةمقارنة لطلال
الصف الثاني 

(%) 
 ٤٩,٦٨ ٢٢٬٠٢٤ ١٬٤٦١ ٤٩,٩٩ ٢٢٬١٦٥ الذȞور
 ٥٠,٣٣ ٢٢٬٣١٢ ١٬٤٩٢ ٥٠,٠١  ٢٢٬١٧١ الإناث
 ١٠٠٬٠٠ ٤٤٬٣٣٦ ٢٬٩٥٣ ١٠٠,٠٠ ٤٤٬٣٣٦ الإجمالي
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 نوع المدرسةلاب المدرسة حسب طالثاني من الذȜور على تعداد الصف  طلاب توزȂع  :)٣(بالجدول 
  عیناتالو 

 نوع المدرسة

 العینة تعداد الطلǺة

إجمالي عدد 
ذȜور الصف 

 الثاني

النسǺة المئوǻة 
لذȜور الصف 
  الثاني (%)

 

عدد ذȜور 
الصف الثاني 
المدرجین في 

 العینة

 المقارن العدد 
لذȜور الصف 

 الثاني

النسǺة 
المئوǻة 

مقارنة ال
لذȜور الصف 
 الثاني (%)

 %٧١,٥ ١٥٬٧٥٠ ٩٩٤ %٧١,١ ١٥٬٧٥٠ ذȞور أساسي
    %٠,٠ ٠ إناث أساسي
 %٢٨,٥ ٦٬٢٧٤ ٤٦٧ %٢٨,٩ ٦٬٤١٥ مختلط أساسي

 %١٠٠,٠ ٢٢٬٠٢٤ ١٬٤٦١ %١٠٠,٠ ٢٢٬١٦٥ الإجمالي
 

جنس المدرسة حسب  طلǺةالثاني من الإناث على تعداد الصف  طلǺةتوزȂع    :)٤(بالجدول 
 عیناتالو  المدرسة

  سةنوع المدر 

 العینة تعداد الطلǺة

إجمالي عدد 
إناث الصف 

 الثاني

النسǺة المئوǻة 
لإناث الصف 
  الثاني (%)

 

عدد إناث 
الصف الثاني 
المدرجین في 

 العینة

 المقارن العدد 
لإناث الصف 

 الثاني

النسǺة 
المئوǻة 

لإناث مقارنة ال
الصف الثاني 

(%) 

    %٠,٠ ٠ أساسي ذȞور
 %٧١,٧ ١٥٬٩٨٦ ٩٩١ %٧٢,١ ١٥٬٩٨٦ أساسي إناث
 %٢٨,٤ ٦٬٣٢٦ ٥٠١ %٢٧,٩ ٦٬١٨٥ أساسي مختلط
 %١٠٠,٠ ٢٢٬٣١٢ ١٬٤٩٢ %١٠٠,٠ ٢٢٬١٧١ الإجمالي

 
 

  حول تقدیرات الدقة: اتملاحظ
. ǼةȞبیر من الطلخاصة Ǽعدد دراسة ضمن  أهمǽةالعینة لǽست ذات المدرجین في  لعدد الطلǼةالنسǼة الإجمالǽة تعتبر 

 ٢٬٩٥٣بها حجم العینة Ȅبلغ و في الضفة الغرǽȃة  الثانيالصف  من طلǼة ٤٤٬٣٣٦ بلغ تعداد الطلǼةي هذه الدراسة، یف
، عدد الطلǼةلأنه Ǽغض النظر عن نظرا  ا أهمǽةلǽس ذ Ǽةعدد الطلǼحجم العینة مقارنة وǽعتبر . Ǽة٪) من الطل٦,٦٦(

 ٪٩٥نسǼة  عتبرتلى سبیل المثال، عو   .داجدقة إحصائǽة عالǽة  طالب/ طالǼة ٢٬٩٥٣من المȞونة عینة الحجم یوفر 
نتیجة طلاقة مع متوسط Ǽالتالي ، و ǽةهلقراءة الشفافي لطلاقة لمهمة اة ǼالنسǼة دقة مقبولمن ال ٣,٥± من مدȐ الثقة 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٥١

و  ١٣,١٧٪ (٩٥ بنسǼة فاصل الثقةǼأن ǽمȞننا أن نقول  Ȟلمة صحǽحة في الدقǽقة، ١٦,٦٧ القراءة الشفهǽة Ǽمقدار
 .مقبولاً بر ǽعت) ٢٠,١٧

) ١٧,٥٥و  ١٥,٧٨٪ (٩٥٪ مع فاصل الثقة الفعلي بنسǼة ٩٥فاصل الثقة المقبول بنسǼة  )١الشȜل (بǽقارن 
المرحلة الأساسǽة الدنǽا في صفوف في لدراسة تقیǽم مهارات القراءة  ١٦,٦٧القراءة الشفهǽة في طلاقة اللمتوسط نتیجة 

٪ أصغر (أو "أضیȘ") من فاصل الثقة ٩٥فاصل الثقة الفعلي بنسǼة  الضفة الغرǽȃة هذه. وȞما نرȐ في الشȞل، یبدو
 طالب تقدیرات أكثر دقة من مستوȐ الدقة المقبول. ٢٬٩٥٣٪، وǼالتالي ǽقدم حجم العینة المȞون من ٩٥المقبول بنسǼة 

القراءة للمهمة الفرعǻة في الطلاقة في ٪، ٩٥ بنسǺة والفعلي توقعمالفاصل الثقة   : )١الشȜل (ب
  شفهǻةلا
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  ٪٩٥ عند الثقةوفواصل  في الصف الثانيتقیǻم مهارات القراءة  متوسطات   : )٥(ب الجدول

في القراءة مهارات المهمة الفرعǻة لتقیǻم مؤشر 
 نتائجمتوسط  المرحلة الأساسǻة الدنǻاصفوف 

 الصف الثاني

 الحد الأدنى
لمدȐ فاصل 
الثقة عند 

٩٥ % 

 الحد الأعلى
لمدȐ فاصل 

عند  الثقة
٩٥% Ȏالمد 

 ٣,١٨ ٣٧,٥٧ ٣٤,٣٩ ٣٥,٩٨ في الدقǽقةالصحǽحة  لحروفاأصوات عدد 

 ١,٥٤ ١٨,٣١ ١٦,٧٧ ١٧,٥٤  في الدقǽقةالصحǽحة الكلمات المألوفة عدد 

 ١,٠٢ ١٤,٤٥ ١٣,٤٣ ١٣,٩٤ في الدقǽقة الصحǽحة المألوفةغیر الكلمات  عدد

 حرȞاتثانǽة مع  ٦٠ – القراءة الشفهǻة في طلاقةال
 عدد الكلمات الصحǽحة في الدقǽقة)(

١,٧٧ ١٧,٥٥ ١٥,٧٨ ١٦,٦٧ 

ثانǽة بدون  ٩٠ – القراءة الشفهǻةفي طلاقة ال
 عدد الكلمات الصحǽحة في الدقǽقة)(   حرȞات

١,١٧ ٢٦,١٠ ٢٣,٧٥ ٢٤,٩٣ 

  حرȞاتثانǽة مع  ٦٠ - فهم المقروء
 Ȟحد أقصى) ٦( عدد الأجوǼة الصحǽحة 

٠,١٧ ١,٦٣ ١,٤٦ ١,٥٥ 

  ثانǽة بدون التشȞیل ٩٠ - المقروءفهم 
 Ȟحد أقصى) ٦( عدد الأجوǼة الصحǽحة 

٠,١٠ ٢,٢٩ ٢,١٠ ٢,١٩ 

  عدد الأجوǼة الصحǽحة  – فهم المسموع
 Ȟحد أقصى) ٦(

٠,١٧ ٣,٣٦ ٣,١٩ ٣,٢٨ 
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) Ȗة :  )جالملحǻورشة عمل وضع العلامات المرجع -      
مرجعǻة الأجندة والعرض الرئǻسي، والعلامات ال

  المقترحة، وقائمة المشارȜین
   



 ٥٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  الأجندة المقترَحة لوضع العلامات المرجعǻة لورشة العمل 
  في الضفة الغرǻȁةصفوف المرحلة الأساسǻة الدنǻا القراءة في مهارات حول تقیǻم 

 رام الله، الضفة الغرǽȃة --  ٢٠١٤أیلول،  ٢٢- ٢١الاثنین،  -الأحد
 

  غاǻات:ال

صفوف المرحلة في مهارات القراءة تقیǽم دراسة استخدام النتائج التي توصّل إلیها ǽȞفǽة إطلاع المشارȞین على  .١
طلǼة الصف الثاني في المدارس  التي تُعنَى Ǽالقراءة في أوساȋ في وضع العلامات المرجعǽةالدنǽا الأساسǽة 

 ،والتعاǽم العالي الترǽȃة التاǼعة لوزارة

Ǽغǽة إثراء عملǽة وضع العلامات الأخرȐ على المعلومات والمدخلات الموضوعǽة  أǽضا إطلاع المشارȞین .٢
 في الضفة الغرǽȃة، الدنǽا المرحلة الأساسǽةصفوف القراءة في مهارات التي تُعنَى بتقیǽم  المرجعǽة

والقابلة للقǽاس التي تُعنَى Ǽقǽاس  المقترَحَةمساعدة المشارȞین على التوصّل إلى إجماع حول العلامات المرجعǽة  .٣
. والتعلǽم العالي في المدارس التاǼعة لوزارة الترǽȃة ساسǽة الدنǽاطلǼة الصفوف الأاءة محددة لدȐ مهارات قر 
ورشة العمل  الانتهاء منوزارة عند لالإجماع لالعلامات المرجعǽة المقترَحة التي تحظى على  تقدǽمم وسوف یت

 لكي تقوم الوزارة Ǽمراجعتها ورȃما اعتمادها،

 فنǽةضمان أن ǽستوعب المشارȞون عملǽة وضع العلامات المرجعǽة واستخداماتها وǽصǼحوا قادرȄن من الناحǽة ال .٤
 Ǽاستخدام تقیǽم ساسǽة الدنǽاى Ǽالقراءة لدȐ طلǼة الصفوف الأالعلامات المرجعǽة التي تُعنَ  نتائجعلى إعادة إحراز 

 موضوعǽة أخرȐ. واردأو أǽّة م المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف  فيالقراءة  مهارات

  ٢٠١٤أیلول،  ٢١الأحد: - الأجندة 
 المشارȜون /  للجلسات المقترحون قادة  المهمة الفرعǻة المتمثّلة بـ الوقت
  تناول قهوة الوصول واستقǼال المشارȞین ٩:٣٠ – ٩:٠٠
  الكلمات الترحیبǽة والتعرȄف ǼالمشارȞین ٩:٥٠ – ٩:٣٠

عرض أهداف ورشة العمل، وأجندتها والأجندة 
  المفصّلة للیوم الأول

 التعرȄف Ǽالمتحدثّین في ورشة العمل

اللجنة التوجیهǽة التاǼعة لوزارة الترǽȃة 
والتي تُعنَى بتقیǽم القراءة في والتعلǽم 

  الصفوف الأولǽة:
     . ثروة زȄد، أد. Ǽصرȑ صالح، 

د. محمد مطر، د. لوǽس Ȟراوتش، د. 
 روȃرت لاتوسȞي

مراجعة المهام الرئǽسǽة (الاختǼارات   :١الجلسة  ١٠:٤٥ – ٩:٥٠
القراءة لدȐ طلǼة مهارات الفرعǽة) التي تُعنَى بتقیǽم 

  الصف الثاني في الضفة الغرǽȃة
التقیǽم في هذه الاختǼارات دراسة مراجعة نتائج 

 .الفرعǽة

 د. روȃرت لاتوسȞي
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مراجعة وضع العلامات المرجعǽة   :٢الجلسة  ١١:١٥ – ١٠:٤٥
  ١الجزء  - ومصادر معلوماتها

 د. لوǽس Ȟراوتش
 

وضع  -تعیین المجموعات الصغیرة   :٣الجلسة  ١٢:٣٠ – ١١:١٥
  العلامات المرجعǽة واستخداماتها

عام قصیر عن مخرجات المجموعات نقاش 
. أسئلة التي تطرحها الرئǽسǽة النقاȋالصغیرة و 
 .وأجوǼة

ǽعمل المشارȞون في مجموعات صغیرة 
  یدیرها د. لوǽس/ د. روȃرت

 ȑإجراء عرض عام حول العمل الذ
  تضطلع Ǽه المجموعات الصغیرة Ǽقǽادة 

 د. لوǽس
  الخفǽفةاستراحة لتناول الفهوة والوجǼات  ١٣:٠٠ – ١٢:٣٠

عرض العلامات الرجعǽة ومصادر   :٤الجلسة  ١٤:٠٠ – ١٣:٠٠
  ٢الجزء  -معلوماتها 

 لفرق عمل ٥شرح مهام الجلسة 

 د. لوǽس Ȟراوتش
 

تطبیȘ فرق عمل للتمرȄن الأول حول   :٥الجلسة  ١٥:٠٠ – ١٤:٠٠
وضع العلامات المرجعǽة التي تُعنَى Ǽمهارات القراءة 

 .لدȐ طلǼة الصف الثاني

ǽعمل المشارȞون في مجموعات صغیرة 
 یدیرها د. لوǽس/ د. روȃرت

نتائج  عامة والتفȞیر Ǽشأناستخلاص معلومات  ١٥:٣٠ – ١٥:٠٠
   الأول مرȄنالت

  د. لوǽس Ȟراوتش
 د. روȃرت لاتوسȞي

  د. لوǽس Ȟراوتش جلسة اختتامǽة تلخǽصǽة حول إنجازات الیوم الأول ١٦:٠٠ – ١٥:٣٠
 د. روȃرت لاتوسȞي

  تناول الغذاء والمغادرة ١٦:٠٠
  

 ٢٠١٤أیلول  ٢٢الاثنین: یوم الأجندة 
 القادة المقترحون للجلسات/ المشارȜون  مهمة الفرعǻة المتمثّلة بـلا الوقت
  تناول قهوة الوصول واستقǼال المشارȞین  ٩:٣٠ – ٩:٠٠
إجراء عرض موجز حول مخرجات الیوم الأول  ٩:٤٥ – ٩:٣٠

 .الثانيوأجندة الیوم 
  د. لوǽس Ȟراوتش

 د. روȃرت لاتوسȞي

 النهائي مرȄنتطبیȘ فرق العمل للت  :٦الجلسة  ١٠:٣٠ – ٩:٤٥
حول وضع العلامات المرجعǽة التي تُعنَى Ǽمهارات 

  .القراءة لدȐ طلǼة الصف الثاني

ǽعمل المشارȞون في فرق صغیرة یدیرها د. 
 لوǽس/ د. روȃرت

النهائي على  Ȅنمر حول نتائج التإجراء نقاش عام  ١١:٠٠ – ١٠:٣٠
Ǽ ة التي تُعنَىǽالقراءة مهارات وضع العلامات المرجع

 .في الصف الثاني

  د. لوǽس Ȟراوتش
 د. روȃرت لاتوسȞي



 ٥٦  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

لومات إضافǽة لوضع ععرض م  :٧الجلسة  ١١:٤٥ – ١١:٠٠
العلامات المرجعǽة التي تُعنَى Ǽمهارات القراءة في 

 .٣و ١الصّفین 

 د. لوǽس Ȟراوتش
 

 مرȄنتطبیȘ فرق العمل الصغیرة للت  :٨الجلسة  ١٢:٣٠ – ١١:٤٥
في وضع العلامات المرجعǽة التي تُعنَى  الأولي

 .٣و Ǽ١مهارات القراءة للصّفین 

 ǽعمل المشارȞون في فرق صغیرة یدیرها 
 د. لوǽس/ د. روȃرت

  استراحة لتناول القهوة والوجǼات الخفǽفة ١٣:٠٠ – ١٢:٣٠

في وضع  الأولǽةإجراء نقاش عام عن النتائج  ١٣:٣٠ – ١٣:٠٠
 .الأول والثالث نللصفیالعلامات المرجعǽة 

  د. لوǽس Ȟراوتش
 د. روȃرت لاتوسȞي

على وضع العلامات  النهائي مرȄنالت  :٩الجلسة  ١٣:٤٥ – ١٣:٣٠
 .المرجعǽة التي تُعنَى Ǽالصّفین الأول والثالث

ǽعمل المشارȞون في فرق صغیرة یدیرها د. 
 لوǽس/ د. روȃرت

المراجعة النهائǽة/ النقاش النهائي حول نتائج وضع  ١٥:٣٠ – ١٤:٣٠
العلامات المرجعǽة التي تُعنَى Ǽمهارات القراءة في 

Ȟیف ǽمȞن تحقیȘ الصفوف الأول والثاني والثالث. 
 ؟العلامات المرجعǽة

  د. لوǽس Ȟراوتش
 د. روȃرت لاتوسȞي

  الكلمات الختامǽة ١٦:٠٠ – ١٥:٣٠
 تقدǽم الشهادات

مهارات اللجنة التوجیهǽة التي تُعنَى بتقیǽم 
: المرحلة الأساسǽة الدنǽاصفوف القراءة في 

. ثروة زȄد، د. محمد أرȑ صالح، د. Ǽص
ر، د. لوǽس Ȟراوتش، د. روȃرت طم

 لاتوسȞي
    تناول الغذاء والمغادرة ١٦:٠٠

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٥٧

  

 



 ٥٨  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 

 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٥٩

 

 



 ٦٠  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 

 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٦١

 

 



 ٦٢  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 

   



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٦٣

 

 



 ٦٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 

   



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٦٥

  الثانيالصف  – المقترحة العلامات المرجعǻة - المرجعǻةورشة عمل وضع العلامات ئج نتا 



 ٦٦  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  المرجعǻةرشة عمل وضع العلامات و  المشارȜین فيقائمة 

 

 



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٦٧

) Ȗم :  )دالملحǻصف الفي لقراءة رات اامهعرض نتائج تقی
  ٢٠١٤أǻار   ٢٥ -ǻة في الضفة الغرȁالثاني 

  
   



 ٦٨  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

   



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٦٩

 

   



 ٧٠  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

   



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٧١

 

   



 ٧٢  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

 

   



 

 الصف الثاني -  الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةالمرحلة في صفوف لقراءة ا مهاراتتقیǽم  دراسة    ٧٣

 

   



 ٧٤  الصف الثاني  - في صفوف المرحلة الأساسǽة الدنǽا في الضفة الغرǽȃةءة لقرامهارات اتقیǽم دراسة    

  


